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Projektunterricht in der gymnasialen Oberstufe

Zum Entwicklungsstand eines Projekts
der Gesamtschule Horst, Gelsenkirchen im September 1994

Einleitung: Zum Begriff Projektlernen

Seit nunmehr drei Jahren versucht ein Team von engagierten Kolleginnen und Kollegen an
der Gesamtschule Horst, der Utopie eines Unterrichts, der den in der Einleitung von Man-
fred Schmitz genannten Kriterien genugt, in der gymnasialen Oberstufe realisierbare Kon-
turen zu verleihen. Die Formulierung, Diskussion und Erprobung von Planungsmustern,
Organisationsmodellen und inhaltlichen Konzeptionen fir Projektunterricht in der gymnasi-
alen Oberstufe ist hier — &hnlich wie am Oberstufen-Kolleg in Bielefeld — ein fester Be-
standteil des Unterrichtsjahres geworden.

Fur sich betrachtet — also gleichsam auf einer Metaebene — ist das, was wir in Horst ma-
chen, wieder ein Projekt: das Projekt 'Projektunterricht’, bei dessen Darstellung und Beur-
teilung sich die Frage nach einer mehr prozessorientierten oder eher produktorientier-
ten Betrachtungsweise stellt. D. h. es wird zum einen nach dem, was bisher geschah,
nach den Lernprozessen also, die die an der Entwicklung Beteiligten machten, und zum
anderen nach den Ergebnissen dieser Entwicklung, den fertigen Planen und Organisati-
onsmustern also, gefragt. Ich will den Versuch einer Vermittlung wagen, indem ich den
Prozel3 von der Formulierung einer abstrakten Begrifflichkeit tber die Entwicklung einer
genauen Zielvorstellung hin zu den Ergebnissen einer konkreten Umsetzung fir drei wich-
tige Bereiche des Projektunterrichts darstelle.

Diese Bereiche sind: Themenfindung, Projektplanung, Leistungsbewertung. *)

Im Sinne einer einheitlichen Begriffsdefinition und -verwendung soll hier von Projektun-
terricht gesprochen werden, wenn er durch die folgenden Merkmale gekennzeichnet ist: ?)

I. Die Schiilerinnen und Schiiler
[.1. bestimmen ihr Thema unabhangig von einem bestimmten Fach selbst,
[.2. organisieren Problemlésungsprozesse selbst und gemeinsam,
[.3. sind selbst fur den Fortschritt der Problemlésung verantwortlich,

I.4. beziehen in den Lemprozeld neben kognitiven auch praktische bzw. emotionale
Lernstrategien ein,

[.5. prasentieren ihr Arbeitsergebnis der Schul6ffentlichkeit.
II. Das Problem (Thema) weist Beziige auf

[I.1. zu mehreren Fachern,

[1.2. zur Alltagswelt der Schlerinnen und Schiiler,

[1.3. zu einem Produkt, das den beschrittenen Lésungsweg bzw. die Losung selbst
vertritt,

[I.4. zu einem Verwertungs- bzw. Gestaltungszusammenhang in einem fur die Schu-
lerinnen und Schuler erfahrbaren gesellschaftlichen Rahmen.

Mit Bezug auf die Sekundarstufe | existiert eine Reihe von Sammlungen erprobter Pro-
jektideen bzw. -vorhaben. Fir die Sekundarstufe Il lassen sich zwar die wichtigsten
Grundgedanken hieraus tbernehmen, im Sinne einer Konzeption von Projektlernen fur

GGG-Oberstufe neu gestalten-1995 63 (77)



die Oberstufe sind aber noch einige Ergdnzungen notwendig. So ist fir die gymnasiale
Oberstufe der Anspruch einer wissenschaftspropadeutischen Arbeitsweise sehr ent-
scheidend. Die obige Liste ware also zu erweitern um

I.6  Die Schilerinnen und Schuler beziehen in die Projektarbeit Losungsstrategien
aus den beteiligten Fachwissenschaften ein.

[I.5 Das Thema weist Bezluige auf zur Anwendung von Wissenschatft.

Fur den Projektunterricht ergdbe sich dann die Chance, dalR er neben der Anwendung be-
stimmter fachwissenschatftlicher Methoden auch die Reflexion tGiber deren Relevanz fir die
bestimmten Problemlésungen einerseits, sowie deren Grenzen und Moéglichkeiten in Be-
zug auf den gesellschaftliche Kontext andererseits ermdglicht (vergl. Huber, 1994).

Projektunterricht in der gymnasialen Oberstufe der GS Horst - ein Erfahrungsbe-
richt

Kurz nach ihrer Einrichtung fanden an der gymnasialen Oberstufe der Gesamtschule Horst
im Marz 1992 die ersten projektorientierten Fachtage statt. Im Rahmen eines gemeinsa-
men Oberthemas arbeiteten kleine Untergruppen der Leistungskurse Geschichte, Erdkun-
de und Chemie an Themen, die sie sich im Rahmen ihres Leistungskurses selbst gestellt
hatten. AnschlieRend erfolgte eine Auswertung dieser ersten Projektphase mit allen Betei-
ligten. Hierbei kristallisierten sich vor allem die folgenden Kritikpunkte heraus:

1. Die Themenstellung war von den Lehrerinnen und Lehrern vorgegeben worden und
muf3te den Schiilerinnen und Schilern in den Leistungskursen erst 'verkauft' wer-
den.

2. Nur bei einem Teil der Schilerinnen und Schiler konnte wahrend der gesamten
Projektarbeitsphase selbstbestimmtes Problemldsungsverhalten beobachtet wer-
den. Unklarheit bestand bei vielen vor allem darlber, was wir Lehrer in diesem Zu-
sammenhang von ihnen erwarteten.

Fur die Planung der neuen Projektwoche sollten die folgenden Grundsétze Berucksichti-
gung finden:
A Die Schilerinnen und Schiiler sollen die Themenstellung fir die Arbeit in der Pro-
jektwoche selbst entwickeln.

B Die in den Projektgruppen geleistete Arbeit muf3 in angemessener Weise bei der
Leistungsbeurteilung fur dieses Quartal berlicksichtigt werden.

Zum einen wird hierdurch Projektarbeit in ihrem Stellenwert im Vergleich zum herkdmmli-
chen Unterricht aufgewertet. Zum anderen erhalten die Schilerinnen und Schiler die
Moglichkeit, im Rahmen relativ angenehmer Lernbedinungen (selbstbestimmtes Lernen,
ganzheitliches Lernen, ... ) gute Leistungen zu erbringen, deren Beurteilung in die Quar-
talsnote einflielt.

Beide Thesen wurden, sowohl was ihre Giltigkeit als auch was ihre Umsetzung im Rah-
men eines Konzepts fir Projektunterricht angeht, im Rahmen von mehreren Oberstufen-
konferenzen diskutiert. Hierbei zeigte sich, daf? an die Planung der Projektwoche im Méarz
1993 noch eine weitere Forderung gestellt werden muf3te:

C Es st fur alle Phasen der Projektarbeit (Themenfindung, Planung / Erkundung,
Durchfuihrung, Prasentation) ein geeignetes Verfahren fur eine Planungsheuristik zu
entwickeln, um sicherzustellen, dal3 alle Schiilerinnen und Schiler in ihrem Projekt-
vorhaben zu einem erfolgreichen Abschlul3 kommen kdnnen.

Diese Forderung ergab sich notwendigerweise aus A und B, denn soll die Selbstandigkeit
der Schilerinnen und Schuler uneingeschrankt respektiert werden, so ist durchaus der
Fall denkbar, daf? sich eine Gruppe im Laufe ihrer Arbeit verzettelt oder verrennt und somit
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kein oder nur ein sehr mafiges Ergebnis (Produkt) vorweisen kann. Dies stellt aber fur die
abschlie3ende Bewertung ein Problem dar, da dieses Produkt allein dann nicht mehr flr
die Leistungsbewertung herangezogen werden kann.

Zu A: Themenfindung

Auf unseren ersten Konferenzen kristallisierten sich fir diese erste wichtige Etappe des
Projektlernens die folgenden Fragen heraus:

* Wie kdnnen wir die Schuilerinnen und Schiler von einer reichlich naiven Sicht des
Themas ('irgend 'was machen zu ....") zu einer Themenformulierung bringen, die
Substanz und Tiefe hat und die nach den formulierten Kriterien (z. B.: Produktorien-
tiertheit) durchdacht ist?

* Wie bringen wir die Schilerinnen und Schiler dazu, eigene Wiinsche und Bedurf-
nisse — was den Lerngegenstand angeht — zu auf3ern, zu préazisieren und einer 6f-
fentlichen Begutachtung bzw. Bewertung zu unterziehen?

* Nehmen wir den Anspruch: 'das Thema weist einen Bezug zur Erfahrungswelt der
Schiler auf' ernst, inwieweit ist dann eine Wissenschaftsorientierung gewébhrleistet?
Wie bringen wir im Rahmen von Projektlernen eine kritische Reflexion von All-
tagserfahrung (-theorie) zuwege, die eine Anwendung von Wissenschaft zur Grund-
lage hat?
Fur das Verfahren der Themenfindung im Rahmen einiger vorgegebener Kriterien orien-
tierten wir uns vollig an dem am Oberstufenkolleg Bielefeld erprobten Weg (vgl. Emer,
1991, S. 36 ff). Nach einer ersten Information wurden alle Schulerinnen und Schuler auf-
gefordert, ihre Projektideen auf einer Ideenwand auszuh&ngen. Hierbei sollten auch schon
konkrete Hinweise zur Umsetzung der Kriterien '‘Produktorientiertheit’, 'praktisches Leinen’,
'‘Bezug zu mehreren Unterrichtsfachern' genannt werden (siehe hierzu den Themenwahl-
bogen im Anhang).

Dabei haben die Erfahrungen der vergangenen Projektwochen gezeigt, dal die Beratung
durch Fach- bzw. Betreuungslehrer in dieser Phase, also noch vor der Themenvorstellung
im Rahmen des Thementages besonders wichtig ist.

Der Fachlehrer berat dabei die Schilerinnen und Schiler Gber Umfang, Tiefe, Schwere
des Themas unter Bertcksichtigung der zur Verfligung stehenden Ressourcen und nennt
maogliche Anknipfungspunkte fur eine Leistungsbewertung. Der Betreuungslehrer berat
die Schulerinnen und Schuler tber mogliche Probleme bei der Planung und Durchflihrung
des anvisierten Projekts und unterstitzt die Schilerinnen und Schiler, wenn diese Ein-
grenzungen, Prazisierungen bzw. evtl. sogar Neuformulierungen des Themas fiir notwen-
dig erachten.

Fur die Projektwoche 1994 (PROWO '94) wurde eigens ein Fragebogen entwickelt (s. An-
hang), der den Schilerinnen und Schilern die Abschatzung entstehender Schwierigkeiten
erleichtern sollte. Fir die PROWO '95 ist daran gedacht, fur jede Projektgruppe einen Be-
ratungstermin mit Fach- und Betreuungslehrern vor dem Thementag verpflichtend zu ma-
chen.

Thementag: Die gesamte Oberstufe versammelt sich in der Mensa, um Uber die Zulas-
sung der eingereichten Themen zu beraten. Jedes Thema wird noch einmal vorgestellt
und einer kritischen Befragung hinsichtlich der Kriterien 1.1 -— 1.5 unterzogen. Die Ent-
scheidung Uber die Zulassung eines Themas trifft dann ein Gremium, das aus 4 Schulerin-
nen / Schilern und 4 Lehrerinnen / Lehrern besteht. Unmittelbar nach der Zulassung kon-
nen sich alle Schilerinnen und Schuler bei einem Thema ihrer Wahl eintragen. Sie legen
dann auch das Bezugsfach fest, in welchem sie ihre Projektarbeitsnote einbringen wollen.
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Der hier beschriebene Weg hat sich in der Praxis sehr bewéahrt. Vor allem die gemeinsame
Beratung der einzelnen Themen im Rahmen einer Stufenversammlung wird von allen Be-
teiligten als sehr angenehm und produktiv empfunden. Sie bewirkt dartiber hinaus, dal3 die
Schulerinnen und Schiiler sich in ihrem Anspruch nach selbstbestimmtem Lernen emstge-
nommen sehen und dann auch bereit sind, fur das Gelingen der Projektwoche im Rahmen
ihres speziellen Themas, aber auch insgesamt, Verantwortung zu tbernehmen.

Zu B: Leistungsbeurteilung

Leistungsbeurteilung soll Grundlage fur die Information, die Férderung und die Beratung
der Schilerinnen und Schuler sein. Von diesen wird sie allerdings als Instrument der Se-
lektion, der Individualisierung und der Dokumentation von Herrschaft wahrgenommen.
Winschenswert ware, daf3 sie als Anerkennung fiir die im Rahmen einer Projektwoche er-
brachten Leistungen begriffen wird. Die praktische Umsetzung dieser Idee im Rahmen ei-
nes Konzepts der Leistungsbewertung stof3t allerdings auf einige Schwierigkeiten:

* Projektarbeit begreift sich nicht allein als die Erstellung eines Produkts, das dann ei-
ner Beurteilung unterliegt, sondern intendiert in ihrem Vollzug eine Reihe von Lern-
zielen kognitiver, aktionaler und emotionaler Art.

Die Bewertung von Projektarbeit muf3 also beides berticksichtigen: das fertige Produkt so-
wie den Arbeitsprozeld mit den dort erbrachten Einzelleistungen. Als Nachweis dient hierzu
der individuelle Arbeitsbericht (s. 0.) sowie die Berichte derjenigen Lehrer, die die Gruppen
wahrend ihrer Arbeit betreuen (Betreuungslehrer).

* Projektarbeit ist ein kooperativer Arbeits- und LernprozeR, der einer Individuali-
sierung im Rahmen einer Leistungsmessung widerspricht.

Unter dieser Voraussetzung ist eine Projektnote eine Note fur alle Gruppenmitglieder. Aus-
nahmen fur herausragende Einzelleistungen oder auffallende Nichtbeteiligung missen
aber madglich sein.

* Leistung kann im System der gymnasialen Oberstufe nur im Rahmen eines Faches
‘'vergutet' werden. Grundlage fur die Zulassung eines Themas ist aber gerade die
Verbindung zu mehreren Bezugsfachern.

* Projektergebnisse als zu bewertende Leistungen im Rahmen der 'sonstigen Mitar-
beit' kommen in den einzelnen Lehrplanen nicht vor.

Es mul3 eine Synthese zwischen dem fachertibergreifenden Ansatz der Projektarbeit und
dem fachbezogenen Nachweis der Einzelleistung gefunden werden. Unterzieht man die
Abschnitte der einzelnen Lehrplane, die sich mit der Leistungsbewertung im Bereich 'sons-
tige Mitarbeit: Referate' — der Bereich also, der noch am ehesten zum Projektlernen Paral-
lelen aufweisen kann — einer vergleichenden Analyse, so stellt man fest, daf3 hier gleiche
oder &hnliche Anforderungen zur Leistungsbeurteilung herangezogen werden. Es gibt also
eine Reihe von uberfachlichen Anforderungen wie:

* sachlicher Gehalt,

* sachliche Korrektheit,

* Folgerichtigkeit,

* Verstandlichkeit,

» Selbststandigkeit der Vorbereitung,

* Originalitat,

welche die Grundlage fiir eine Leistungsbewertung bilden kénnen. Diese kdnnen themen-
und fachabhangig um spezielle Anforderungen erganzt werden. Dazu mussen sich die an
der Bewertung eines Projektthemas beteiligten Fachlehrer zusammensetzen, um eine Lis-
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te von uberfachlichen wie fachlichen Anforderungen zusammenzustellen. Diese bekom-
men die Mitglieder der Projektgruppe vor Beginn ihrer Arbeit (also unmittelbar nach dem
Thementag) ausgehandigt (siehe hierzu den Versuch einer Systematik derartiger Anforde-
rungen im Anhang).

Hierbei kdbnnen Probleme auftreten:

* Die an einem Thema beteiligten Fachlehrer nehmen den Schilerinnen und Schii-
lern durch die Formulierung enger themenabh&ngiger Anforderungen die inhaltliche
Planung und Gestaltung des Projektthemas aus der Hand.

* Der Umfang der formulierten Anforderungen ist so grof3, daf’3 den Schilern und
Schilerinnen keine Chance fir eine freie Gestaltung ihres Projektvorhabens, das ja
auch maoglicherweise Irrwege und deren Korrektur beinhaltet, bleibt.

In beiden Fallen ist eine Auseinandersetzung zwischen der betroffenen Gruppe — unter-
stutzt durch den fur sie zustéandigen Betreuungslehrer — und den an der Bewertung betei-
ligten Fachlehrern notwendig. Unserer Erfahrung nach erwies es sich als leicht, in den we-
nigen Streitfallen, die sich hier ergaben, auf diesem Weg eine Einigung herbeizufihren.

Im einzelnen wurden im Rahmen einer Oberstufenkonferenz die folgenden Grundsatze
zur Leistungsbeurteilung erarbeitet, die dann auch von allen Beteiligten umgesetzt wur-
den:

* Die Projektnote soll 50% der Note im Bereich der 'sonstigen Mitarbeit' fir das erste
Quartal im zweiten Halbjahr ausmachen.

* Sie wird von den beteiligten Fachlehrem und Fachlehrerinnen und dem/der zustan-
digen Betreuungslehrer/in gemeinsam festgelegt.

* Die Leistungsbeurteilung stitzt sich auf die folgenden Gegenstande:
1. das Produkt,
2. die Prasentation des Produktes,
3. die individuelle Projektplanung.

» Die Fachlehrer beurteilen das Produkt als Ganzes unter Berucksichtigung der ein-
zelnen fachlichen Leistungen.

» Sie geben eine gemeinsame Gruppennote.

» Zur Festlegung der individuellen Note missen die Fachlehrer die Projektplanungs-
bdgen und die Betreuungslehrer hinzuziehen. Dabei kann die individuelle Note um
maximal eine Bewertungsstufe von der Gesamtnote abweichen.

Prasentation der Ergebnisse

Am Préasentationstag wurden die Arbeitsergebnisse zuerst der Schul6ffentlichkeit gezeigt.
Anschlie3end erfolgte die Prasentation und Bewertung durch die jeweils an einem Projekt
beteiligten Fachlehrerinnen und Fachlehrer nach den oben aufgefiihrten Grundsatzen.
Hierbei stellte sich heraus, dal’ das beschriebene Bewertungsverfahren vom Grundsatz
her durchaus praktikabel war. Einige Kollegen auf3erten allerdings den Wunsch, fir die Be-
wertung groRRerer schriftlicher Arbeiten in Zukunft mehr Zeit zu haben.

Sehr viele Fachlehrerinnen und Fachlehrer hatten den Anspruch, dass ganzheitliches Ler-
nen (1.4) wahrend der Projektwoche emst genommen und in der Formulierung der fachli-
chen wie Uberfachlichen Lernziele diese Bereiche (vor allem den praktischen Bereich) mit-
bertcksichtigt wird. Interessant war nun die Frage, inwieweit diese Bereiche auch im Rah-
men der Bewertung eine Gleichgewichtung erfahren. Sind wir doch alle aufgrund der tagli-
chen Praxis (und der Richtlinien) an die Ubergewichtung kognitiver Lernziele bzw. véllige
Ignoranz aktionaler und affektiver Lernziele gewbhnt, so zeigte sich im Rahmen der Be-
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wertung, dal3 alle Fachlehrer hier eine erfreuliche Offenheit bewiesen und bereit waren,
die erbrachten Leistungen auf diesen Gebieten gemalf’ den vorher formulierten Zielen an-
gemessen zu honorieren.

Zu C: Projektplanung

Ausgangspunkt fuir unsere Uberlegung war die folgende Frage:

« Lalt sich fur alle Phasen der Projektarbeit (Themenfindung, Planung / Erkundung,
Durchfiihrung, Prasentation) ein geeignetes Verfahren fir eine Planungsheuristik
entwickeln, so daf} alle Schlerinnen und Schiiler in ihrem Projektvorhaben zu ei-
nem erfolgreichen Abschluf3 kommen kénnen?

D. h. kann eine Planungshilfe gefunden werden, die einerseits nicht die Kreativitat

der Schiulerinnen und Schuler einengt, andererseits gentigend Gewahr bietet, daf}

alle Schulerinnen und Schiler zu einer Projektplanung gefuhrt werden kénnen, de-
ren konsequente Umsetzung erfolgversprechend ist?

Diese Planungshilfe sollte auf moéglichst alle Themenstellungen anwendbar und gut nach-
zuvollziehen sein, um jedem Gruppenmitglied die Wahl der einzelnen Arbeitsschritte trans-
parent zu machen. Selbstbestimmtes Lernen bedeutet ja nicht nur, dal? die Auswahl der
Inhalte in die Hand der Schilerinnen und Schiiler gelegt wird, sondern auch, daf3 Schile-
rinnen und Schiler in die Lage versetzt werden, bei der Wahl geeigneter Methoden selbst-
verantwortlich zu handeln.

Wie wichtig die Vermittlung einer Planungskompetenz fur Projektvorhaben ist, zeigte sich
ganz mel3bar an der Bewertung der Projektergebnisse der letzten Jahre. Es féllt auf, daf
unter den prasentierten Produkten einige qualitativ sehr hochstehende Arbeiten, aber auch
eine Reihe von eher mittelmafigen bis schlechten Arbeiten zu finden sind. Waren derarti-
ge Produkte im vergangenen Jahr — wohl wegen des noch allzu deutlichen Versuchscha-
rakters des damals neuen Bewertungskonzepts — eher wohlwollend an den fiir sie formu-
lierten Anforderungen gemessen und bewertet worden, so fiel ihre Bewertung in diesem
Jahr deutlich schlechter und damit fiir die beteiligten Schilerinnen und Schuler enttau-
schender aus.

Dies erstaunt, wenn man bedenkt, daf3 in der Konzeption von Projektunterricht die Bedin-
gungen fur engagiertes Lernverhalten wie in sonst keiner anderen Unterrichtsform vorge-
geben sind, wird aber verstandlich, wenn man sich vor Augen fuhrt, daf3 viele Schulerin-
nen und Schiler mit der Lésung einer selbstgewahlten Projektaufgabe (auf Oberstufenni-
veau) zum ersten Mal mit dem Problem konfrontiert sind, einen relativ komplexen Lempro-
zel3 selbst zu organisieren und durchzufthren. Viele fuhlen sich tberfordert, allein gelas-
sen und kapitulieren.

Annette Kdmmerer belegt in ihrem Buch 'Die therapeutische Strategie ,Problemlésen
(Kammerer, 1983) auf eindrucksvolle Weise, wie die Herausbildung einer Probleml&se-
Kompetenz ,, ... namlich das Wissen Uber eigenes Problemlése-Denken bzw. eigene Pro-
blemldse-Kognitionen, wie auch das Wissen Uber die Problemlése-Strategie und die Mog-
lichkeiten des Einsatzes dieser Strategie, ..." (Kdmmerer, 1983, S. 102) im Rahmen eines
Problemldse-Trainings dazu fuhrt, daf3 ,, ... die Wahrscheinlichkeit einer umfassenden und
befriedigenden Problemldsung erhéht wird.” (ebd. S. 266) Sie geht dabei von einer Pro-
blemklasse aus, die durch die folgenden Merkmale gekennzeichnet ist.

In der Regel sind die von ihr behandelten Probleme

* kompliziert, haufig sehr komplex, dynamisch, vemetzt und intransparent
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» 'offen’, insofern nur vage bis gar keine Vorstellungen vom Zielzustand bestehen,
kein Handlungsplan vorhanden ist oder dieser nicht durchgefuhrt werden kann ..."
(ebd. S. 86).

Diese Kriterien treffen aber auf das Gros der Problemstellungen im Rahmen von Projekt-

vorhaben ebenso zu. Soll also die oben aufgestellte Forderung C erfiillt werden, so ist ne-
ben der Erarbeitung eines handhabbaren heuristischen Modells nach Wegen fiur die Ver-

mittlung der mit den einzelnen Schritten verbundenen Kompetenzen zu suchen (s. hierzu

etwa: Lompscher, 1975; Konig, 1979).

Einen guten Uberblick tiber die bisherigen Forschungsergebnisse aus dem Bereich 'Pro-
blem solving' findet man ganz allgemein bei Neber (Neber,1987) und speziell, was den
technisch-naturwissenschaftlichen Bereich angeht, bei Mller (Maller, 1990) 3). In der Erar-
beitung einer fur Schilerinnen und Schiler verwendbaren Lésungsheuristik galt es zwi-
schen dem Prinzip des selbstbestimmten Lernens und dem Anspruch, eine fur Schilerin-
nen und Schiler handhabbare Planungshilfe zu entwickeln, zu vermitteln. In der Erpro-
bung ist zur Zeit der im Anhang zu findende Planungsbogen. In ihm sind die Ergebnisse
aus einer Reihe von Forschungsansatzen auf dem Gebiet der Problemlésung beriick-
sichtigt.

Den Schulerinnen und Schulern ist die Auswahl bzw. Reihenfolge der einzelnen Pla-
nungsschritte freigestellt. Ihre Reihenfolge auf dem Planungsbogen korrespondiert mit der
in einem Planungsmodell aus dem Bereich Projektmanagment (Reschke 1984). ) Uber
den Umgang mit dieser Planungshilfe liegen bisher nur einige wenige (positive) Er-
fahrungsberichte vor, und zwar deshalb, weil sie erst relativ kurzfristig vor der letzten Pro-
jektwoche den Schilerinnen und Schilern zur Verfigung stand und fir eine didaktische
Vermittlung der mit den einzelnen Schritten verbundenen kognitiven Fahigkeiten die Zeit
fehlte. Ihr Einsatz im Rahmen der nachsten Projektwoche (1995) durfte Uber ihre Brauch-
barkeit wesentlichen Aufschluld geben.

Nachbemerkung

In verschiedenen Dienstbesprechungen (mindestens eine nach jeder Projektwoche) haben
die beteiligten Oberstufen-Lehrerinnen und -Lehrer das oben beschriebene Verfahren ei-
ner kritischen Bewertung unterzogen. Dabei wurde diese Konzeption von Projektlernen in
der Oberstufe vom Grundsatz her beflrwortet. Zusatzlich wurden viele konstruktive Ver-
besserungsvorschlage gemacht (etwa die Verlangerung der Beurteilungszeit oder die In-
tensivierung der fachlichen Beratung zu Beginn der Planungsphase). Vor allem, was die
Entwicklung und Evaluation von didaktischen Modellen zur Vermittlung der bendtigten Pro-
blemlésekompetenz im Rahmen von Projektunterricht angeht, so sind wir — das zeigen die
einzelnen Projektberichte — sicherlich noch am Anfang einer wichtigen Arbeit. Die wesent-
lichen Merkmale dieses Konzepts wurden aber als ein gangbarer Weg zur Konsolidierung
des Projektunterrichts als kontinuierlich wiederkehrende Unterrichtsform in der gymnasia-
len Oberstufe gewertet.

Anmerkungen

1) Eine umfassende Darstellung dessen, was sich mit Begriffen wie 'Projektunterricht’,
‘projektorientierter Unterricht', etc. verbindet, findet man etwa bei Frey (Frey, 1982),
Laubis (Laubis, 1976), Bastian / Gudjons (Bastian/Gudjons, 1988), Chott (Chott, 1990)
oder bei Einer (Einer, 1991).

2) Die hier vorgestellte Charakterisierung entspricht der Definition bei Bastian / Gudjons
bzw. bei Einer, die wiederum auf den reformpédagogischen Ansatzen von Dewey und
Kilpatrick basiert.
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3) Drei Ansatze sollen hier erwéahnt werden:

Polya (Polya, 1945) entwirft ein allgemeines Stufenmodell fiir mathematische Problem-
I6sungsprozesse und nennt fur jeden Schritt eine Reihe heuristischer Fragen, die von
Lehrern — aber auch von den Schilerinnen und Schilern selbst — zur erfolgreichen Be-
waltigung der einzelnen Schritte eingesetzt werden sollen. (Ein vergleichbares Stufen-
modell verwendet auch Dewey (Dewey, 1910) im Unterricht.) Mit Polyas Ansatz liegt
eine Planungsheuristik vor, die ausdricklich fur die Hand der Schilerinnen und Schiler
didaktisch aufbereitet wurde. Der Ansatz wurde etwa von Krulik (Krulik, 1980) Uberar-
beitet und im Rahmen einer Unterrichtseinheit erprobt. Die Problemklasse der von den
Schulerinnen und Schiillem im Rahmen der vergangenen Projektwochen gewahlten
Themen besteht nach unserer Erfahrung allerdings nur zu einem geringen Teil aus Pro-
blemen, auf die die Heuristik von Polya angewendet werden kann.

Fur ihre therapeutische Arbeit hat Annette Kémmerer (Kdmmerer, 1983) ein allgemei-
nes Stufenmodell fur Problemlésungsprozesse entwickelt und mit Erfolg erprobt (s .0.).
Sehr umfangreich dokumentierte Problemldsungsstrategien in Form von Stufenmodel-
len liegen dartiberhinaus aus dem betriebswirtschaftlichen Bereich vor und rangieren
dort unter dem Begriff Projektmanagment. Eine gute Einflihrung findet man etwa bei
Reschke (Reschke, 1984). Unter einem Projekt versteht man dort einen umfassenden
Problemlésungsprozel3, in dessen Mittelpunkt der Entwurf fir die Um- oder Neugestal-
tung eines Systems steht. Eine derart systemorientierte Betrachtungsweise eines Ge-
genstandes legt die vielschichtigen, sich haufig gegenseitig bedingenden Einflisse der
Aufgabenstellung (s.0.) dar und fuhrt so nach Reschkes Ansicht am ehesten zu proble-
madaquaten Losungsmaglichkeiten. Ein Projektvorhaben unterliegt bei Reschkes L6-
sung einem Stufenmodell, das folgendermal3en aussieht:

1. Problemanalyse 5. Bewertung
2. Zielformulierung 6. Entscheidung
3. Entwicklung und Ldsungsalternativen 7. Detail- und Malinahmeplanung
4. Analyse von Losungsalternativen 8. Durchfiihrung
9. Kontrolle

Im Unterschied zu den vorher angesprochenen Modellen sind innerhalb dieses Modells
Ruckspringe bzw. Kreislaufe denkbar, um etwa ein bestimmtes anvisiertes Ziel zu opti-
mieren. Unabhangig davon weisen die Stufenmodelle bei Dewey, Polya bzw. Krulik und
Kammerer zu diesem Stufenmodell starke Parallelen auf (vgl. hierzu auch Aebli, 1981).
Reschkes Problemldsungsstrategie kAme somit eine gewisse Universalitat zu, die den
Gedanken nahelegt, Elemente dieses Modells in einer Planungsheuristik 'Projektlernen’
zu Ubernehmen.

Fur alle diese Planungsmodelle gilt jedoch, dal? die Auswahl bzw. Reihenfolge der ein-
zelnen Losungsschritte nicht beliebig, sondern im Rahmen des jeweiligen Stufenmo-
dells vorgegeben ist.

Eines der wichtigsten Projektkriterien — ndmlich das der Produktorientiertheit — erweitert
aber nun jedes Projektthema um ein Gestaltungsproblem. Fir Kunststudenten in den
ersten Semestern hat Teyken eine Planungsheuristik fir Designprozesse entwickelt
und erprobt (Teyken, 1983). Teykens Ansatz besteht aus einer Menge von Arbeitsan-
weisungen fur das selbsténdige Aufstellen, Ausfihren und Kontrollieren von Gestal-
tungsprozessen, wobei die Reihenfolge der Anweisungen nicht vorgeschrieben ist.
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Anhang

1. Themenwahlbogen
2. Fragebogen zur Themenwahl

3. Anforderungen im Rahmen von Projektlernen: Vorschlag einer Systematik sowie ei-
nige Beispiele
4. Planungsbogen
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PROWO '95

Themenvorschlag

1. Thema: (Formuliert Euer Thema bitte so, dalR aus der Formulierung das Produkt Eu-
rer Arbeit, das Ihr am Ende der Projektwoche prasentieren wollt, hervorgeht)

2. Praktisches Lernen findet statt beim

3. Bezug zu den Unterrichtsfachern:

4. vorgeschlagen von:
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Liebe Schulerinnen und Schiler des 11. und 12. Jahrgangs!

Der Thementag rtickt ndher und damit die Festlegung der von Euch gewahlten Projekt-
themen. Damit bei Euch allen mdglichst gro3e Klarheit Uber Ziel und Umfang des gewahlten
Themas herrscht, haben wir fur Euch diesen Fragebogen vorbereitet: Er gehért zu Euren Pro-
jektunterlagen und sollte daher von allen sorgfalltig ausgefullt werden. Dazu habt Ihr jetzt Ge-
legenheit. Habt Ihr bis jetzt noch keine Gesprache mit dem Fachlehrer, bei dem Ihr Eure Note
einbringen wollt, gefiihrt, so solltet Inr das ganz schnell nachholen. Bringt auf jeden Fall diesen
ausgefullten Fragebogen zum Thementag am Montag in der 8./9. Stunde (Mensa) mit.

I. Wie lautet Dein Thema?

[I. Mit wem hast Du tber Deine Themenvorstellung gesprochen?
Lehrer, Fachlehrer (welche?
aul3erschulische Personen (welche?
Institutionen (welche?
Betriebe (welche?
Vereine (welche?
Verbande, Parteien (welche?
Kirchen (welche?
Mitschuler
Hausmeister, Techniklehrer

Mit welchem Ergebnis?

e’ N’ N N N N N

[ll. Welche Produktform hast Du gewahlt?

(Die alleinige Prasentation von Informationsmaterialien reicht als Produkt nicht aus, denn Du
sollst ja selber kreativ werden. D. h., wenn Du so etwas vorhast, muf3t Du diese Informations-
materialien in irgendeiner Art bearbeiten oder eine andere Art der Darstellung wéhlen.)
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Hier einige Beispiele fir mégliche Produktformen:

- Aktionen zum Thema ... in der Offentlichkeit - ein Wandbild

- Organisation einer Diskussionsveranstaltung - ein Poster

- Produktion eines Videofilms - eine Collage

- Produktion und Auffihrung eines Sketches - eine Plastik

- Produktion und Auffiihrung eines Theaterstticks - einen Kalender

- Produktion einer Ton-Dia-Show - ein Lesebuch

- Multimedia-Show (Tanz, Musik, Dias, Gesang) - Zirkusauffiihrung
- Aktion aus dem Bereich Umweltschutz - eine Ausstellung

- eine Versuchsdokumentation (Aufbau, Erlauterung, Durch- - Horspiel
fuhrung, Ergebnisse)

- ein funktionsfahiger Nachbau - Pantomime
- Serie von Sieb-, Linol-, Holzdrucken etc. - Moritat
- ein Demonstrationsmodell - ein Computerprogramm

IV. Schwierigkeiten kdnnen auftreten bei

der Informationsbeschaffung ja nein
der Materialbeschaffung ja nein
der Zeitplanung ja nein
den Kosten ja nein
der Verbindung mit bestimmten Féachern (fir die Bewertung) ja nein
Welche?

V. Soll unter den in IV. genannten Schwierigkeiten das Projekt durchgefiihrt werden?
ja nein

Wenn ja: Bis wann und von wem bzw. mit wem sind die Schwierigkeiten behebbar?

Wenn nein: — soll ein neues Projektthema gewahlt werden?

— kann das Projektthema bzw. -ziel sinnvoll reduziert werden?

— kann das Thema bzw. das Produkt sinnvoll abgewandelt werden?

Gruppen, die an dieser Stelle keine Losung sehen, wenden sich bitte an:
Frau Henksmeier oder Herrn Kuckelsberg oder Herrn Kratz oder Herrn Richert.
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Anforderungen im Rahmen von Projektunterricht

_ _ fachspezifisch
Anforderungsbereich tberfachlich . '
themenunabhangig themenabhéngig
Reproduktion 1 5 9
Reorganisation 2 6 10
Transfer 3 7 11
Problemlésung 4 8 12
Beispiele:
1 Klare, unvoreingenommene Berichterstattung

2
3
4

9

Plausible Zusammenfassung / Erlauterung der Thematik
kritische Durchdringung der Problematik

stringente Planung sowie bei der Problemlésung differenzierte Losungsansatze er-
kennen lassen

Merkmale der Biographie missen erkennbar sein (Deutsch)

einen Ubersichtlichen Programmstrukturplan sowie eine Beschreibung der einzel-
nen Unterprogramme anfertigen (Informatik)

Begrindetes Wort-Ton - Verhaltnis fur die Bereiche: Melodie, Harmonie, Instrumen-
tation und formaler Aufbau (Musik)

die einzelnen Phasen des mathematischen Modellbildungsprozesses als Schritte im
Rahmen des gesamten Problemlésungsprozesses bearbeiten und nachvollziehbar
darstellen (Mathematik)

Informationen zum amerikanischen Schulsystem (Englisch)

10 Einbettung der Studentenrevolte in den historischen Kontext (Geschichte)
11 Aussagen von verschiedenen Religionen tber das Leben nach dem Tod kritisch

(auch im Sinne eines Vergleichs) analysieren (katholische Religion)

12 planmaliige Verarbeitung des komplexen Vorgangs der Papierherstellung mit dem

Ziel, zu selbstandigen Gestaltungen bzw. Deutungen, Folgerungen, Begriindungen
und Wertungen zu gelangen (Chemie)

Dem Anspruch des selbstbestimmten Lernens werden sicherlich Anforderungen aus den
Bereichen 1- 8 am besten gerecht.
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Leitfragen zur Planung der Projektarbeit

Vorbemerkung: Mit diesen Blattern erhaltet Ihr eine Arbeitshilfe zur Ideenfindung und zur
Konzeption eines Projektstrukturplans. Dieser stellt ein wichtiges Hilfsmittel zur Planung
Eurer Projektarbeit dar und gehoért — zusammen mit den individuellen Planungsbdgen — zu
Eurem Endprodukt. Sollte beim Produkt etwas schiefgehen, kénnt Ihr mit diesen Pla-
nungsbégen immer noch zeigen, dald Eure Planung gut durchdacht war.

I. Einige Leitsatze zur Problemanalyse und Lésungsfindung (Wichtig: Diese Leitsat-
ze konnt Ihr benutzen, Thr mii3t aber nicht. Evtl. kénnt lhr nur einige verwenden,
evtl. alle oder keinen. Sie sind ein Angebot.)

0.

Wichtig ist, daf? Ihr so oft wie moglich Gber Eure Ideen, Plane, Arbeitsfortschritte
ect. sprecht. Denn nur durch gegenseitige Anregung und Kiritik in der Gruppe wird
der Vorteil, den diese Arbeitsform gegentber der Einzelarbeit bei der Ideenprodukti-
on hat, deutlich.

Beschreibt Eure Projektaufgabe mit eigenen Worten. lhr kdnnt auch grafische oder
mathematische Mdglichkeiten zur Darstellung Eurer Aufgabe benutzen.

Was soll getan werden?

. Uberlegt, welche ahnlichen oder ibereinstimmenden Probleme / Aufgaben Ihr von

frher kennt und welche Lésungen dazu gehdorten.

Was haben wir damals gemacht?

Stellt eine Ubersicht der Kriterien, Schwerpunkte, Zielvorstellungen zusammen, die
fur die Losung Eures Projektes wichtig sind, und ordnet sie nach Wichtigkeit.
Worauf kommt es an?

Stellt evtl. eine Ubersicht der Daten zusammen, die zu Eurer Aufgaben-, Problem-
stellung gefiihrt haben.

Was macht dieses Projekt notwendig?

Sammelt Informationen.
Entscheidet, welche Informationen flir die endgultige L6sung wichtig sind.

Produziert so schnell wie moglich so viele Ideen wie moglich und schreibt alles auf,
ohne darlber zu urteilen (alles ist moglich!). Macht evtl. Skizzen.
Was fallt mir zu dem Problem alles ein?

Versucht, die brauchbarsten Ideen zu einer Losung oder zu mehreren unterschiedli-
chen Losungen zu kombinieren. Versucht, diese evtl. durch Skizzen zu verdeutli-
chen.

Welche Ideen fiihren zum Ziel?

Wenn Ihr einen Uberblick tGber die fur Euer Projekt wichtigsten Kriterien, Schwer-
punkte, Zielvorstellungen habt, so wahlt den/die Losungsweg/e, der/die diesen An-
forderungen gentigen.

Warum muR das Projekt so und nicht anders ausgefiihrt werden?

10.Wenn lhr Euch ein Bild von der endgultigen Lésung (Konzept) gemacht habt, dann

skizziert einen Planungsentwurf.

Wie soll vorgegangen werden?

Welche Arbeitsschritte sind erforderlich?

Wo soll das Projekt durchgefiihrt werden?

Wann bzw. bis wann kann das Projekt durchgefiihrt werden?
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Il. Einige Tips zur Projektplanung

1. Jeder Teilnehmer Eurer Gruppe sollte im Rahmen der Arbeit an Eurem Projekt eine
sinnvolle Aufgabe bearbeiten kénnen. Dies konnt Ihr erreichen durch
Zerlegung in Teilaufgaben oder
Erweiterung des Themas auf mehrere Themenaspekte.

2. Stimmt Eure Teilaufgaben aufeinander ab, und bringt sie in eine sinnvolle zeitliche
oder/und logische Reihenfolge. Dies nennt man einen Projektstrukturplan.

3. Uberlegt Euch fir jede Teilaufgabe, welches Material, welches Werkzeug und wel-
ches fachliche Hintergrundwissen (Anleitung, Grundlagen, Theorien) Ihr benétigt, und
fertigt dazu eine Detailplanung an. Euer Materialbedarf muf3 spatestens bis zum
10.3.1995 bei Herrn Richert angemeldet sein!

lll. Ein Beispiel Thema:

Auf die Stimmung kommt es an.

Mathematische und geschichtliche Untersuchungen zu Stimmungsprinzipien und Tonlei-
tern in der Musik, sowie deren Demonstration auf selbstgebauten Seiteninstrumenten.

Projektstrukturplan:

vorher in der Projektwoche

Saiteninstrument: Zusammenbau des Instruments

— Literatur zum Selbstbau besorgen Bauplan fiir das Instrument zeichnen
— Material auswéhlen und beschaffen Demonstration am Préasentationstag
— Werkzeug beschaffen (Melodie)

Komposition
Uber die Geschichte der Musik in-
formieren

Tonbeispiele aussuchen

Multimediale Préasentation zur der
Geschichte der Tonleiter

Einzelprodukte

Informationsbeschaffung zu einem
L Versuchsaufbau

physikalische Grundlagen der hvsikalische D : L.
Schwingung (physikalische Demonstration) schliissigen

Oszillagraph besorgen Versuchsbeschreibung

Gesamtwerk

Informationen zum mathematischen mathematische Entwicklung
Hintergrund beschaffen der Bundstébchenabstande
Fachleute konsultieren darstellen
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