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SAVE THE DATE

Mitgliederversammilung

Am Sonnabend, 27.9.25, « » Ort: Bad Sassendorf und digital
findet von 10:00 bis 16:00 Uhr<  » Inhaltlicher Schwerpunkt:
eine Mitgliederversammlung  Diskussion und Verabschiedung
der GGG staftt. Sie wird als  eines neuen
Hybridveranstaltung Positionspapiers der

durchgefuhrt. GGG zur Weiterentwicklung

der Schulen des

gemeinsamen Lernens.

Weitere Einzelheiten folgen.

Dieter Zielinski, Vorsitzender der GGG

Kontakt:
redaktion@dieschulefueralle.de

leserbriefe@dieschulefueralle.de
service@dieschulefueralle.de

QR-Code: ggg-web.de

Fditorial

Liebe Mitglieder der GGG,
liebe Leserinnen und Leser,

als uns Johann Knigge-Blietschau im vergange-
nen Jahrim Hauptausschuss vorschlug, das Fach
Gesellschaftswissenschaften (GeWi) zum Thema
eines GGG-Spezialmagazins zu machen, fand
dieser Vorschlag sofort allseitige Zustimmung.
Zum einen, weil damit angeboten wurde, dieses
Vorhaben gemeinsam mit dem Netzwerk Fach
Gesellschaftswissenschaften (siehe Artikel von
Dirk Witt) zu realisieren und somit zu-
satzliche Expertise sowie redaktionelle
UnterstUtzung einzubringen. Zum an-
deren, weil das Fach eng mit der Ge-
schichte und Praxis der Schulen des
gemeinsamen Lernens sowie deren
p&dagogischem  Selbstverst&ndnis
verbunden ist (siehe dazu die Artikel
von Johann Knigge-Blietschau).

Im Fach GeWiwerden in der Regel die

terrichtspraxis entweder schulintern oder durch
die Landesfortbildungsinstitute (siehe den Artikel
von Eva Glaser und Ursula Tilsner) qualifiziert. Dies
fuhrt immer wieder zu dem zentralen Problem,
dass sich einzelne Lehrkréfte in den nichtstudier-
ten Fachanteilen fachfremd und damit Gberfor-
dert fUhlen.

Es ist hdchste Zeit, Abhilfe zu schaf-
fen. Ich sehe hier sowohl die Bil-
dungsministerkonferenz (BMK), die
Universitdten als auch die Landes-
institute in der Pflicht. Bendtigt wird
eine wissenschaftlich fundierte, inter-
disziplinére Didaktik. Eine zukunftsori-
entierte Bildung erfordert mehr denn
je. die starre Trennung zwischen ein-
zelnen F&chern aufzuheben und Un-
terricht in gréBeren Zusammenhdn-

Facher Geographie, Geschichte und Dieter Zielinski gen zu gestalten. Dies gilt nicht nur
Politik in einem integrierten Curriculum Vorsitzender fUr die Gesellschaftswissenschaften,
zusammengefasst. Die Bezeichnung der GGG sondern beispielsweise auch fUr die

dieses Fachs variiert je nach Bundes-

land. Einen Uberblick darUber bietet

Maik Wienecke im Artikel ,,Gesellschaftswissen-
schaften in Deutschland*.

Welche didaktischen Prinzipien dem Fach zu-
grunde liegen, erfahren Sie in einem Artikel von
Lena Blanke und Gunther Graf. Bereits in den
1990er Jahren boten die epochaltypischen
Schlusselprobleme von Wolfgang Klafki einen
thematischen Orientierungsrahmen fir das Fach.
Heute stehen insbesondere das Konzept der Bil-
dung fUr nachhaltige Entwicklung (siehe dazu
den Artikel von Kora Hoffmann) und die Grund-
s&tze der Demokratiebildung (siehe den Artikel
von Michell Dittgen) im Fokus. Beiden Schwer-
punkten widmeten wir bereits eine Ausgabe un-
seres Verbandsmagazins (BNE: Ausgabe 2022/1;
Demokratie: Ausgabe 2021/2).

Obwonhl aktuell in Deutschland rund eine Milli-
on Schuler:iinnen im Fach GeWi unterrichtet wer-
den, existiert — mit Ausnahme der Universitat Pots-
dam, Uber die Maik Wienecke berichtet — keine
grundstandige universitére Ausbildung fUr dieses
Fach. Dies gilt ebenso fUr die zweite Phase der
Lehrkraftebildung. Ausnahmen wie in Hamburg
(siehe Artikel von Dirk Witt) bestatigen die Regel.
Lehrkrafte fUr GeWi studieren nach wie vor die
Einzelfdcher und werden erst im Verlauf inrer Un-
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Naturwissenschaften. Um nicht miss-

verstanden zu werden: Ein solcher
Unterricht bendtigt weiterhin fachliche Kom-
petenz — jedoch eingebettet in Gbergeordnete
Zusammenhdnge.

Was bereits an einzelnen Schulen umgesetzt
wird und insbesondere, wie die interdisziplinére
Zusammenarbeit dort gestaltet ist, wird in den
Artikeln der Rubrik ,,Praxis" dargestellf.

Meiner Meinung nach ist es mit den Beitrdgen
in diesem Magazin gelungen, die aktuelle Situ-
ation des Faches GeWi differenziert darzustellen
und zu zeigen, dass wir es mit einem modernen,
zukunftsorientierten Fach zu tun haben — das
jedoch im Vergleich zu anderen Schulféchern
noch groBes Entwicklungspotenzial birgt. Dass
sich das Netzwerk GeWi dieser Herausforderung
angenommen hat, kann nicht hoch genug ge-
wurdigt werden. Ein herzlicher Dank geht beson-
ders an Johann Knigge-Blietschau, Maik Wien-
ecke und Dirk Witt vom Netzwerk fUr ihre wert-
volle Mitarbeit an diesem Magazin.

Ich winsche Ihnen, liebe Leserinnen und Leser,

auch im Namen der Redaktion eine gewinnbrin-
gende LektUre der Artikel dieses Magazins.

‘[9'%’{-“/*' @u. @Lw::u (2‘,.-
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Entstehung und Entwicklung
des Fachs Gesellschaftswissenschaften

Johann Knigge-Blietschau

Das Fach Gesellschaftswissenschaften (GeWi)
ist in Deutschland zwar weit verbreitet, doch
vielen bleibt seine Existenz unbekannt.
Studierende im Lehramt, die lediglich in den
Einzelfdchern studiert haben, erleben oft
einen ,,Praxisschock”, wenn sie feststellen,
dass es an ihren Schulen unterrichtet wird.
Die Geschichte des Faches zeigt, dass es nicht
neu ist, sondern aus bildungspolitischen
Reformen der 1970er Jahre hervorging.
Seither wird es an integrierten Schulen unter-
richtet, wahrend das gegliederte Schulsystem
traditionell bei den Einzelféchern blieb. Heute
erlebt das Fach eine neue Dynamik, benétigt
aber feste Strukturen und eine nachhaltige
Verankerung in der Lehrkréftebildung.

Nikola Forwergk hat 2022 festgestellt, dass etwa
eine Million Schilerinnen und Schiler in Deutsch-
land Unterricht im Fach Gesellschaftswissen-
schaften (GeWi) erhalten (Forwergk 2022, S. 20).
Das ist fUr ein Fach, von dem viele nicht einmal
wissen, dass es existiert, eine beachtliche Zahl.

Ich werde regelmdaBig von Lehrenden der Uni-
versitat Flensburg eingeladen, um Studierende
im Praxissemester mit dem Fach Gesellschafts-
wissenschaften (in Schleswig-Holstein: Weltkun-
de) bekannt zu machen. Diese haben hdufig
einen Praxisschock zu Uberwinden: In ihrer meist
gymnasialen Schulkarriere gab es ab Jahrgang
5 nur gesellschaftswissenschaftliche Einzelfa-
cher. Im Anschluss kommen sie an die Universi-
tat und studieren ein Einzelfach auf Lehramt. Im
Praxissemester gehen sie in Schleswig-Holstein
dann h&ufig an eine Gemeinschaftsschule (fri-
her Gesamtschule) und stellen Uberrascht fest,
dass dort in der Sekundarstufe | fast Uberall das
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Fach Weltkunde unterrichtet wird, auf das sie lei-
der nicht vorbereitet wurden. Das 16st bei Men-
schen in der Berufsausbildung verstandlicher-
weise Verunsicherung aus. Oft geht dieser uner-
wartete Praxisschock mit der Vermutung einher,
dieses Fach sei a) gerade erst erfunden worden
und habe b) seine Ursache in Sparpldnen.

Die Geschichte des Faches war von
Anfang an mit bildungspolitischen
Debatten verbunden.

Beides stimmt nicht. Aber wie kann es sein, dass
ein Fach, das seit Gber 50 Jahren existiert, in wei-
ten Teilen der Gesellschaft unbekannt bleiben
kann? Das liegt an der Geschichte des Faches,
die von Anfang an eng mit der Geschichte der
Gesamtschule und heftigen bildungspolitischen
Debatten verbunden war.

Eine der wichtigen Grundlagen des Faches liegt
in den Strukturempfehlungen des Deutschen
Bildungsrates von 1970. Dort heiBt es: ,,Die fort-
schreitende Sperzialisierung der Wissenschaften
und die Bildung neuer wissenschaftlicher Diszip-
linen stellf die Schule in die Versuchung, die Zahl
der Unterrichtsfacher stdndig zu vermehren. Die
Folgerung [...] liegt fUr die Schule jedoch gera-
de nicht in einer Vermehrung, sondern in einer
Integration von Fachern." (zitiert nach Kier 2023,
S.177).

Dieser Strukturempfehlung ging bereits eine
breite Reformbewegung voraus. Das Fach Ge-
sellschaftswissenschaften wuchs von der Basis
aus, getragen von engagierten Lehrkraften der
Gesamtschulbewegung. Noch bevor offizielle
Schulversuche eingerichtet worden waren, ent-
wickelten Lehrkréfte 1969 einen ,,Plan fUr einen
gesellschaftspolitischen Unterricht der Gesamt-
schule Gelsenkirchen (vgl. Kier, S. 180). Auch in
Schleswig-Holstein entwickelten Lehrkr&fte der
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ersten Gesamtschule NeumuUnster-Brachenfeld
das Curriculum 1971 eigensténdig (vgl. Knig-
ge-Blietschau 2021, S. 48).

Als ein Ziel des neu entstehenden Verbundfa-
ches wurde in Nordrhein-Westfalen die ,,Eman-
zipation" der Schilerinnen und Schuler definiert.
Auch in der Struktur sollte das Fach demokratisch
konzipiert sein: Ein ,,System der Kooperation* von
Versuchsschulen, Fachkonferenzen, Arbeitskrei-
sen und Wissenschaft sollte den Fdcherverbund
entwickeln (Vgl. Kier, S. 180).

Der Begriff der Emanzipation war zentral.
Insbesondere der Begriff der ,,Emanzipation”
|6ste bei konservativen Kraften Widerspruch
aus. 1972 wurde dieses Ziel damit beschrieben
,die Schuler zu befdhigen, sich von Gberkom-
menen und gegenwdartig wirksamen Pradgungen
mit dem Ziel weitgehender Selbstbestimmung di-
stanzieren zu kdnnen*. Darin sahen Kritiker*innen
des Faches die Erziehung von Schuiler*innen zu
einer gesellschaftskritischen Grundhaltung, die
als ,neomarxistisch" abqualifiziert wurde (vgl.
Kier, S. 181/184).

Die maBgeblich von Wolfgang Klafki gepragten
»Hessischen Rahmenrichtlinien Gesellschaftsleh-
re* 16dsten dann 1972 eine bundesweite bildungs-
politische Debatte aus. Auch hier war der Vor-
wurf von konservativer Seite, dass Schiler*innen
im Sinne linker Gesellschaftskritik erzogen werden
sollten.

Am Ende dieses Konflikts stand ein Kompromiss:
Das gesellschaftswissenschaftliche Integrations-
fach wurde dort unterrichtet, wo es entstanden
war, an den Gesamtschulen. Im gegliederten
Schulsystem blieb hingegen alles beim Alten —
und damit auch an den Universitadten. Ausgebil-
det wurde nur fUr die tradierten F&cher. An den
Gesamtschulen wurde das Fach Gesellschafts-
wissenschaften aber weiter unterrichtet, 6ffent-
lich unbeachtet, in den Schulen selbst aber ein
unhinterfragter Bestandteil des Schulkonzep-
tes. Lehrkrafte machten die Erfahrung, die Hat-
tie 2014 wissenschaftlich belegte, dass das Fach
Gesellschaftswissenschaften sich fur die hetero-
gene Schiler*innenschaft der Gesamtschulen

besser eignet als die Einzelfdcher. Das Fach
wurde an Gesamtschulen Teil der Identitat.

In den meisten BundeslGndern blieb das ge-
gliederte Schulsystem die Regel, Gesamtschu-
len die daneben bestehende Ausnahme —in ei-
nigen Bundesl&dndern gab es nicht einmal Ge-
samtschulen. Unter diesen Umst&nden war es
leicht, das Fach Gesellschaftswissenschaften zu
ignorieren.

Der Pisa-Schock als Initialzinder

Bei diesem Status Quo blieb es dreiBig Jahre.
Dann wirbelte der ,,Pisa-Schock” die Schulland-
schaft durcheinander. Die Nation der ,,Dich-
ter und Denker" sah sich plétzlich mit dem Um-
stand konfrontiert, dass ein FUnftel ihrer Kinder
nicht sinnentnehmend lesen lernte. Dazu kam
die Tatsache, dass das gegliederte Schulsys-
tem alle Kinder mit groBem UnterstUtzungsbe-
darf in den Hauptschulen konzentrierte. Diese
Schulform bekam zunehmend Akzeptanzpro-
bleme. Die Hauptschule wurde fast Gberall auf-
geldst. In den Nuller- und Zehnerjahren erhdhte
sich die Anzahl der integriert arbeitenden Schu-
len und an den meisten davon wurde das Fach
Gesellschaftswissenschaften unterrichtet. Diese
Entwicklung wurde der Motor fUr eine neue Dy-
namik in der Fachentwicklung. Das Interesse an
fadcherUbergreifendem Lehren und Lernen er-
wachte erneut.

2010 wurde von renommierten Fachwissen-
schaftler*innen die Zeitschrift fUr Didaktik der
Gesellschaftswissenschaften mit einem fa-
cherverbindenden Konzept von Geographie,
Geschichte, Politik und Wirtschaft gegrindet.
Mehrere Schulbuchverlage brachten wegen
der gestiegenen Nachfrage Neuauflagen inte-
grierter Lehrwerke wie ,,Gesellschaft bewusst”
(Westermann) heraus. Es entstanden neue Rei-
hen wie ,,Projekt G" (Klett). 2016 bildete sich
das Netzwerk Fach Gesellschaftswissenschaf-
ten (siehe Artikel von Dirk Witt). Seitdem wur-
den mehrere bundesweite und internationale
Fachtagungen ausgerichtet, so 2019 in Koblenz,
2020 in Potsdam, 2021 in Kiel und 2022 in Trier.
Im Wochenschau-Verlag erschien ein ,Leit-
faden fUr das Referendariat im Fach Gesell-
schaftswissenschaften”.
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In den letzten Jahren entstanden

neve Herausforderungen

Gleichzeitig sind neue Herausforderungen ent-
standen: Die reformorientierten Lehrkr&fte, die
das Fach einst einfGhrten und entwickelten, sind
lange im Ruhestand. Die Schulen, die in den Nul-
ler- und Zehnerjahren zu Schulen des gemein-
samen Lernens wurden, stammen nicht aus
der Tradition der Gesamtschule. Viele Lehrkraf-
te dort fremdeln mit dem fUr sie ungewohnten
Fach. Zugleich ist das Ziel f&cherUbergreifenden

Lernens insbesondere durch das Konzept der
Bildung fUr nachhaltige Entwicklung fest in den
Curricula verankert worden. Jetzt braucht das
Fach Gesellschaftswissenschaften solide Struk-
turen und eine Ausbildung, die alle Phasen der
Lehrkr&ftebildung umfasst.

» Quellenangaben auf ggg-web.de

Gesellschattswissenschatten
in Deutschland

Die Betrachtung eines Flickenteppichs

Maik Wienecke

Fast alle Bundeslédnder haben Modelle fir
integrative gesellschaftswissenschaftliche Fé-
cherverbinde entwickelt. Das foderale
Bildungssystem fihrt dabei zu einer groBen
Vielfalt an Ansatzen, die sich in Struktur,
Namen und Umsetzung der Facher und nicht
zuletzt in der Platzierung in bestimmten
Schultypen unterscheiden. Auf Bundesebene
sehen wir daher eine Mélange von Varianten
fur das Fach Gesellschaftswissenschaften, in
der jedes Bundesland eigene Akzente und
Schwerpunkte setzt.

In Bayern

...wird das Fach Geschich-
te-Politik-Geographie (GPG)
ausschlieBlich an Mittelschulen
in den Klassenstufen 5-10 unter-
richtet. Dabeiist die ,,Auseinan-
dersetzung mit den wechselsei-
figen sozialen und politischen Beziehungen der
Menschen in ihrem unmittelbaren Umfeld und in
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ihrem jeweiligen Lebensraum, in Vergangenheit,
Gegenwart und Zukunft (...) das zentrale Anlie-
gen des Faches" (Fachprofil Mittelschule 2024).
Die Fachperspektiven werden mit Blick auf die
Fachlehrpléne der einzelnen Jahrgangstufen
eher additiv als integrativ behandelt. Das wird
besonders daran deutlich, dass das Fach in vier
Lernbereiche (Lebensraum Erde, Zeit und Wan-
del, Politik und Gesellschaft, Lebenswelt) (Fach-
lehrplan Mittelschule 2024)

gegliedert ist. Bl e

In Baden-Wirttemberg dore § 10X
... kommt seit 2016, nach der T i~
Abschaffung der Bildungs- 7 e
pléne fir gesellschaftswis- 1 |
senschaftliche  F&cherver-
bUnde, das Fach Gemein- il
schaftskunde einem integrativen Unterrichts-
fach am n&chsten. Angelegt fir den Unterricht
in den Sekundarstufen | und Il an Gymnasien, ist
es zwar primdr auf politische Bildung ausgerich-
tet, bietet aber durch die Leitperspektiven Bil-
dung fUr nachhaltige Entwicklung und Verbrau-
cherschutz (Bildungsplan Gemeinschaftskunde
2016: 3 f.) durchaus AnknUpfungspunkte zu geo-
grafischen Themen. Auch wird darauf hingewie-
sen, dass die ,, gesellschaftswissenschaftlichen
Facher Gemeinschaftskunde, Geographie,
Geschichte und Wirtschaft (...) einen gemein-
samen Operatorenkatalog” (ebd.: 54) verwen-
den.

s

In Berlin, Brandenburg
und Mecklenburg-
Vorpommern (MV)

wird das Fach Gesell-
schaftswissenschaften in den
Jahrgangsstufen 5 und 6 un-
terrichtet. Die beiden Klas-
senstufen werden hier noch
der Primarstufe bzw. der Ori-
entierungsstufe (MV) zugerechnet. Das Fach
dient als Bricke zwischen dem Sachunterrichtin
den Klassenstufen 1-4 und den weiterfGhrenden
Fachern Geografie, Geschichte und Politische
Bildung in der Sek | (Rahmenlehrplan Gewi 5/6 f.
Berlin & Brandenburg 2015: 4). Mecklenburg-Vor-
pommern hat ein dhnliches Modell entwickelt.
Seit dem Schuljahr 2022/23 wird das Fach dort
an 10 Modellschulen erprobt. ,,Die Teilnahme
der Schulen erfolgt dabei ausschlieBlich auf frei-
williger Basis. Zum Modellversuch gehdren eine

umfassende Fortbildung fUr die Lehrkré&fte sowie
eine begleitende Evaluation” (www.bildung-mv.
de). Es integriert Inhalte aus Geschichte, Geo-
grafie und Arbeit-Wirtschaft-Technik (AWT) und
bindet auch Elemente der Sozialkunde ein.

In Bremen B,
... wird in den Jahrgangsstu- ==, " %
fen 5-10 der Oberschulendas ./ ™ &7 <
Fach Gesellschaft und Politik 5 & = 1
(GUP) unterrichtet, welches " 1 7>
durch die ,historische, die ".Q_';._:rw.
geografische und die gesell- EIr Y.
schaftlich/wirtschaftich-poli- ==

tische" (Bildungsplan fur die

Oberschule 2010: 5) Perspektive bestimmt ist. Ziel
ist die Férderung von Verantwortungsbewusst-
sein, demokratischer Orientierung und Hand-
lungskompetenz (ebd.). Am Gymnasium wird
das Fach Welt-Umweltkunde unterrichtet, wel-
ches sowohl Ziele als auch die Perspektiven von
GuP aufgreift, um Zusammenhdnge verstand-
lich zu machen (Bildungsplan fur das Gymnasi-
um 2006: 6). Beachtlich ist hier das fortgeschrit-
tene Alter der Bildungspl&ne.

In Hamburg )
... ist der ,Lernbereich Gesell- 3 -"-,-._,.«""{'}
schaftswissenschaften ein in- 7 % " f—"
tegratives Fach, das die Per- :
spekfiven aus PGW, Geogra- | 77 ™ L)
phie und Geschichte zusam- ¢ & %"
menbringt”. So steht es auf |
der Homepage des Hambur- Caaed ok

ger Landesinstituts fur Leh-

rerbildung und Schulentwicklung (www.li.ham-
burg.de). Bei PGW handelt es sich um das Fach
Politik/Gesellschaft/Wirtschaft, so dass auch im
Lernbereich Gesellschaftswissenschaften, der
an den Hamburger Stadtteilschulen in den Jahr-
gangsstufen 5-11 unterrichtet wird, das gdngige
Perspektiventrio anzutreffen ist. Das Fach wird
als ein zentraler Lernort angesehen, um ,Lern-
und Erfahrungsrdume zu schaffen und Kompe-
tenzen zu erwerben, die fUr die Gestaltung einer
inklusiven Gesellschaft unter Beachtung ékono-
mischer, 6kologischer, sozialer und politischer
Nachhaltigkeit grundlegend sind" (Bildungsplan
Stadtteilschule Gewi 2014: 4).
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In Hessen (H), Nieder-
sachsen (NS), Nordrhein-
Westfalen (NRW) und
Rheinland-Pfalz (RP)

In den o.g. Bundesl&ndern
kombiniert Gesellschaftsleh-
re (GL) politische, rGdumliche, f ?
zeitliche, soziale und &kono- " T
mische Perspektiven. Es wird

in der Sek | an (integrierten) Gesamtschulen
(IGS) (H, NS, NRW, RP) sowie teilweise an Real-
(RP) bzw. Hauptschulen (NRW) angeboten. In
NRW sind die F&cher Erdkunde, Geschichte
und Politik zwar dem Lernbereich GL zugeord-
net und sollen ,einen gemeinsamen Beitrag zur
Entwicklung von Kompetenzen, die das Verste-
hen der Wirklichkeit sowie ihrer gesellschaft-
lich wirksamen Strukturen und Prozesse ermog-
lichen" (www.schulministerium.nrw), leisten.
Anhand der Kernlehrpldne wird aber deutlich,
dass fachspezifisch unterrichtet wird. Lediglich
im Kernlehrplan fir die Gesamtschulen (2011) ist
ein fachintegrativer Abschnitt enthalten. In Hes-
sen wird der Lernbereich GL an den schulform-
Ubergreifenden IGS und in den Forderstufen
nicht als Ersatz fUr die Einzelf&dcher Geschich-
te, Geografie und Sozialkunde, aber auch nicht
als deren bloBe Ansammlung verstanden. ,Viel-
mehr bringen die F&cher des Lernbereichs in
die Bearbeitung der Unterrichtsgegenstdnde
ihren je unterschiedlichen Bildungsauftrag, ihre
fachspezifischen Zugénge, Betfrachtungsweisen
und Fragestellungen ein" (Hessisches Kultusmi-
nisterium o.J.: 2).

wr"ﬁ
Im Saarland und in T ¥ il

S

Schleswig-Holstein (SH) sart § 1%
Im Saarland frifft man an den :_ W "*;;'”x_;'f-;i;
Gemeinschaftsschulen  auf ¢/ i
das Fach Geselischaftswis- .7

senschaften, welches sich die Lo
»Befdhigung der Schulerin-

nen und Schuiler zu verantwortungsvoller Par-
fizipation, zu demokratischem Handeln und
zu nachhaltigem Verhalten in unserer Gesell-
schaft" (Lehrplan Gewi Gemeinschaftsschu-
le 2014: 6) auf die Fahne schreibt. In SH kom-
biniert das Fach Weltkunde an Gesamt- bzw.
Gemeinschaftsschulen in der Sek | historische,
geografische und politische Inhalte. ,,Das Gber-
geordnete Ziel des Faches ist die Befdhigung
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der Schulerinnen und Schuler zu bewusstem und
verantwortlichem Handeln in der Gesellschaft”
(Fachanforderungen Weltkunde 2015: 13). Eine
Besonderheit ist, dass die Schulleitungen selbst
entscheiden, ob und in welchen Klassen das
Fach angeboten wird.

In Sachsen G St

... wird Gemeinschaftskunde 7~ 5
an Oberschulen und Schulen % ¢ L
mit dem Férderschwerpunkt § " 1 ’

Lernen unterrichtet und dabei (\1 j‘;._:’k\r
mit Rechfserziehung kombi- 7 » &
niert. Der Fokus liegt hier auf b

der Aneignung demokrati-

scher und rechtsstaatlicher Kompetenzen. His-
torische und geografische Perspektiven fehlen
jedoch. An beruflichen Gymnasien und Facho-
berschulen dagegen wird das Fach mit Ge-
schichte kombiniert und verfolgt das Ziel der
wForderung der historisch-politischen Bildung. In
der Auseinandersetzung mit Fragen der politi-
schen Ordnung und der Gesellschaft in Vergan-
genheit und Gegenwart wird ein reflektiertes
und selbstreflexives Geschichtsbewusstsein ent-
wickelt." (www.schulportal.sachsen.de). An Be-
rufsschulen wird seine Funktion mit der systema-
tischen Erweiterung und Vertiefung des Vorwis-
sens Uber gesellschaftliche Grundstrukturen, Ent-
wicklungsprozesse und deren Folgen begrindet.
,Die Schuler setzen sich diskursiv mit politischen,
historischen, gesellschaftlichen und rechtlichen
Fragen auseinander, die sich aus ihrer Lebens-
und Erfahrungswelt ergeben.”(ebd.)

In Thiringen

. wird in den Jahrgangsstu-
fen 5-10 an Regelschulen das
Fach Sozialwesen unterrichtet. 17
Es zielt darauf ab, Schilerinnen - ‘T,
und Schiler ,zum vernetzten . -
Denken zu befdhigen und zum ="
Perspektivwechsel anzuregen” oo
(Lehrplan Sozialwesen 2012: 6).
Dabei sollen sie kulturelle Pragungen, Uberzeu-
gungen und Zugehdrigkeiten verstehen und to-
lerieren lernen (ebd.). An Gymnasien gibt es in
den Jahrgangsstufen 9 und 10 das Wahlpflicht-
fach Gesellschaftswissenschaften, das Kompe-
tenzen aus Geschichte, Geografie und Sozial-
kunde integriert. ,,Die Kompetenzen bedingen
einander, durchdringen und ergdnzen sich ge-
genseitig und werden insbesondere in der tati-

ﬁ-’ --'--..'— "_J.-Q.
el X
ol i

&
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gen Auseinandersetzung mit den Inhalten des
Unterrichts angeeignet* (Lehrplan Wahlpflicht-
fach Gewi 2017: 5).

Schlussbetrachtung

Die Betrachtung der curricularen Vorgaben
in den Bundesldndern zeigt, dass ungeachtet
der unterschiedlichen Fachbezeichnungen im
Wesentlichen bundesweit die gleichen gesell-
schaftswissenschaftlichen Perspektiven unter
einem Dach vereint werden. Auch machen

Schlagworter wie ,,Beziehungen* in bzw. ,Ge-
staltung der Gesellschaft” und ,,demokratische
Orientierung" deutlich, dass letztendlich auch
die gleichen Ziele verfolgt werden. Sehr he-
terogen ist dabei jedoch die Implementierung
des Faches in Bezug auf die Klassenstufen und
Schultypen in den einzelnen Bundesldndern.

» Weitere Informationen und Literaturangaben
auf ggg-web.de

Netzwerk Fach

Gesellschaftswissenschatften e. V.

Gemeinsam fir ein integratives Schulfach

Dirk Witt

Praambel des Vereins ,,Netzwerk Fach Gesell-
schaftswissenschaften e.V.: ,,Das bundesweite
Netzwerk zielt darauf ab, durch Kooperation
Synergieeffekte zu schaffen und so integrati-
ve gesellschaftswissenschaftliche Féacher und
die Lehrkrdfte zu stéirken. Dies wollen wir
durch die Entwicklung und Verbreitung eines
gemeinsamen Kompetenzmodells und die
Etablierung einheitlicher qualitativer Stan-
dards erreichen. Zudem sollen didaktische
Grundlagentexte und ein bundesweites Fort-
bildungskonzept erarbeitet werden.

Durch Publikationen und Offentlichkeitsarbeit
wollen wir uns fir die Weiterentwicklung des
Faches einsetzen.”

Das Fach Gesellschaftswissenschaften

Das Schulfach Gesellschaftswissenschaften
(Gewi) ist bis heute auf das Engste mit der Tra-
dition und Praxis der Gesamtschule verbun-
den. Heute werden etwa eine Million Schile-
rinnen und Schiler in diesem Fach unterrichtet
(Forwergk 2022, 20) und es gewinnt zunehmend
an Bedeutung. Gewi vereint die Bezugsfacher
Geographie, Geschichte und Politik/Sozialkun-
de und wird in 13 Bundesldndern an Schulen
unterrichtet, die alle SchulabschlUsse anbieten
sowie in Thuringen als Wahlpflichtangebot an
Gymnasien (Ullrich 2023, 189). Ziel ist es, SchU-
lerinnen und SchuUlern ein integratives, vernetz-
tes Verst@ndnis von gesellschaftlichen Zusam-
menhdngen zu vermitteln. Dabei orientiert sich
der Unterricht an relevanten und komplexen
SchiUsselproblemen, die mithilfe einer proble-
morientierten oder kontroversen Leitfrage, die
fUr die Lernenden und/ oder die Gesellschaft
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von Bedeutung ist, erarbeitet und plural beant-
wortet werden. Zentrale didaktische Prinzipien
wie Lebensweltorientierung, Gegenwarts- und
Zukunftsbezug sowie Partizipation stehen dabei
im Fokus.

Trotz der hohen Akzeptanz im Schulalltag gibt
es jedoch nach wie vor erhebliche strukturelle
und inhaltliche Herausforderungen. Vor allem
die Lehrkréfteausbildung ist uneinheitlich und
orientiert sich hdufig an den Bezugsfachern statt
am infegrativen Charakter des Fachs. Auch bei
der Fort- und Weiterbildung fehlen fidchende-
ckende und nachhaltige Strukturen. Um diesen
Herausforderungen zu begegnen, wurde 2016
in Homburg das Netfzwerk Fach Gesellschafts-
wissenschaften (NGW) gegrindet.

Die Grindung des Netzwerks -

Eine bundesweite Initiative

In den meisten Bundesldndern sind nur wenige
Personen fUr die Aus- und Fortbildung im gesell-
schaftswissenschaftlichen F&cherverbund zu-
standig. Uber viele Jahre arbeiteten wir unver-
bunden nebeneinanderher. Das Netzwerk ent-
stand, weil der Autor auf eine Publikation aus
Schleswig-Holstein aufmerksam wurde und sich
mit dem dortigen Fachvertreter in Hamburg traf.
Rasch wurde deutlich, wie groB frotz eines bis
dato fehlenden Austauschs die Gemeinsam-
keiten an padagogischen Uberzeugungen und
didaktischen Grundlagen im F&cherverbund
waren. Dass eine Vertiefung dieses Austauschs
fruchtbar sein wirde, war offensichtlich. Die
Idee eines Netzwerks war geboren. Auf dem
ersten Treffen entstand zundchst ein Zusammen-
schluss der Fachleute fUr den gesellschaftswis-
senschaftlichen F&cherverbund der norddeut-
schen Bundesl&nder Schleswig-Holstein, Meck-
lenburg-Vorpommern, Hamburg, Bremen, Nie-
dersachsen sowie Berlin und Brandenburg. Hier
zeigte sich erneut eine starke gemeinsame Basis.
Angesichts der Tatsache, dass es das erste Tref-
fen dieser Art war, war das erstaunlich und legte
die Grundlage fUr eine erfolgreiche Arbeit, die
rasch auf andere Bundeslander ausstrahlie.

Bereits 2017 schlossen sich Rheinland-Pfalz und
das Saarland an, 2018 folgte Hessen. Seit 2020
sind wir neben den regelmdaBigen Arbeitstref-
fen auch als gemeinnutziger Verein organisiert.
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Heute arbeiten Expertinnen und Experten aus
zehn Bundesldndern aktiv zusammen. Das Netz-
werk versteht sich als multiprofessionelles Team,
das alle Bereiche der Lehrkr&ftebildung — Hoch-
schulen, Vorbereitungsdienste sowie Fort- und
Weiterbildung — umfasst.

Didaktische Grundlagen und
Kompetenzmodelle

Ein zentraler Arbeitsschwerpunkt ist die Entwick-
lung didaktischer Grundlagen. Weil die Verwirk-
lichung einer integrierten Ausbildung (1. sowie
2. Phase) zu den wichtigsten

Zielsetzungen des Netzwerks |ebenswelt,

zf?hl’r, wurde bereits zu uBegmn Demokratie
ein Kompetenzmodell fUr Lehr- d Mindiakei
krafte im Fach Gesellschafts- Y1 undigkeit

wissenschaften entwickelt, das sind zentrale
die Anforderungen an die Lehr- Begriffe
kr&afte klar definiert (Witt, Knig-
ge-Blietschau, Wenzel 2019).

Im Kompetenzbereich ,,Unterrichten wird bei-
spielsweise die Fahigkeit gefordert, epochale
SchlUsselprobleme zu identifizieren, problemori-
entierte Leitfragen zu entwickeln und integrative
Unterrichtseinheiten zu planen. Weitere zentra-
le Prinzipien sind die Lebensweltorientierung, die
Multiperspektivitdt sowie die Férderung demo-
kratischer Werte und MUndigkeit.

Ergé&nzend dazu haben wir ein fachspezifisches
Kompetenzmodell erarbeitet (Witt, Knigge-Bliet-
schau, Sieber 2022), das herausstellt, was die
Schilerinnen und Schuler im integrierten Fach
lernen sollen.

Dazu gehéren die individuelle Orientierung, das
gesellschaftlich verantwortungsvolle Handeln
und das vernetzende Lernen der unterschied-
lichen Dimensionen (z. B. historische, politische,
rdumliche und o&konomische Perspektiven).

Historie




Dieses Modell bildet eine Grundlage fUr die Wei-
terentwicklung des Faches sowie fUr zukUnftige
Publikationen, die insbesondere neuen Lehr-
kr&ften und Referendarinnen und Referendar-
en eine Orientierung bieten sollen.

FUr Lehrkréfte wurden die didaktischen Uberle-
gungen an drei exemplarischen Unterrichtsein-
heiten in einem Arbeitsbuch konkretisiert (Netz-
werk Fach Gesellschaftswissenschaften e.V.
2024), in welchem Theorie und Praxis aufeinan-
der bezogen werden.

Unterstitzung durch

Fortbildungen und Tagungen

Ein weiterer zentraler Schwerpunkt des Vereins
liegt auf der Fort- und Weiterbildung von Lehr-
kréaften. In vielen BundeslGndern unterstitzen
Netzwerkmitglieder FortbildungsmaBnahmen
in Form von landesweiten Fachtagen. So fan-
den bereits Veranstaltungen in Schleswig-Hol-
stein, Bremen, Brandenburg, Berlin und in Rhein-
land-Pfalz statt. DarUber hinaus organisiert das
Netzwerk Tagungen in Kooperation mit Hoch-
schulen, um den wissenschaftlichen Diskurs zum
Fach zu férdern. Besonders hervorzuheben sind
die Tagungen 2019 an der Universitat Koblenz
und 2020 an der Universitat Potsdam, bei denen
didaktische Modelle sowie Konzepte fur die in-
tegrative Lehrkrafteausbildung vorgestellt und
diskutiert wurden.

Herausforderungen und zukinftige
Arbeitsschwerpunkie

Trotz der bisherigen Erfolge gibt es nach wie vor
Herausforderungen, die das Netzwerk adressie-
ren mdchte. Dazu z&hlen insbesondere die un-
einheitliche Lehrkr&fteausbildung und die man-
gelnde fldchendeckende Verankerung des Fa-
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ches. Um dem entgegenzuwirken, arbeiten wir
derzeit an der Entwicklung eines bundeswei-
ten Kerncurriculums sowie der theoretischen
Grundierung der Fachdidaktik und eines Fortbil-
dungskonzepts. Ziel ist es, langfristig eine qua-
litativ hochwertige und integrative Ausbildung
fUr Lehrkrafte zu etablieren und das Fach Gesell-
schaftswissenschaften inhaltlich sowie strukturell
weiterzuentwickeln.

Arbeit im Netzwerk

Die Mitglieder des Netzwerks freffen sich zwei-
mal im Jahr, wobei der Tagungsort in der
Regel zwischen den Bundesidndern wechselt.
Am Donnerstag des dreitdgigen Arbeitstref-
fens werden Neuigkeiten und Entwicklun-
gen aus den jeweiligen Bundesldndern
ausgetauscht und diskutiert. Der Freitag
ist stets ein themengebundener Arbeits-
tag. Ublicherweise werden Fachleute aus
dem gastgebenden Bundesland eingela-
den, die uns mit ihrer Expertise unterstitzen.
Am Samstagvormittag stehen vereinsbezoge-
ne und offentlichkeitswirksame Fragen im Fokus.

Einladung zur Zusammenarbeit

Das Netzwerk lebt von der Zusammenarbeit und
dem Austausch zwischen Lehrkr&ften, Ausbilde-
rinnen und Ausbildern sowie Wissenschaftlerin-
nen und Wissenschaftlern. Interessierte sind herz-
lich eingeladen, sich aktiv einzubringen oder
durch eine Fordermitgliedschaft die Arbeit des
Netzwerks zu unterstUtzen. Weitere Informatio-
nen finden Sie unter www.ngewi.de oder erhal-
ten Sie Uber den Vereinsvorsitzenden Dirk Witt
unter ngewi@web.de.

GeWwi
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Die Welt gemeinsam

Warum das Fach

besser machen

Gesellschaftswissenschaften (GeWi)
und Gesamtschulen zusammengehoren

Johann Knigge-Blietschau

Das Fach GeWi entstand gleichzeitig mit und
an den Gesamtschulen'. Sie stitzen sich auf
die gleichen péadagogischen Grundiberzeu-
gungen. Die Grundidee einer vielfaltigen
Lerngemeinschaft, die gemeinsam an der
Lésung epochaltypischer Schlisselprobleme
arbeitet, prégt das Fach bis heute.

Im Jahr 2021, als das Fach Weltkunde in Schles-
wig-Holstein 50 Jahre alt wurde, hatte ich die
Gelegenheit mit Gerrit Schulz zu sprechen, der
Zu denjenigen gehdrte, die das Fach 1971 an
der gerade neugegrindeten Gesamtschule
NeumUnster-Brachenfeld als erste auf die Schie-
ne gesetzt hatten. NatUrlich war es ,,Konsens im
Kollegium der Gesellschaftswissenschaftlertin-
nen", dass man die gesellschaftswissenschaftli-
chen Facher nicht wie eh und je getrennt unter-
richten, sondern ein Fach GeWi mit der Fachbe-
zeichnung Weltkunde in den F&cherkanon der
Schule aufnehmen wirde.

Warum gehoren Gesamtischulen und

das Fach Gesellschaftswissenschaften
zusammen?

Nach Gerrit Schulz sei die Idee der Integration
von vorher Getrenntem der Gesamtschule im-
manent gewesen. Das Kollegium sei ,,reform-
orientiert” gewesen. Der sozialen Integration
sei darum auch die Integration der F&cher ge-
folgt. Dass die soziale Integration der Schulerin-
nen und Schuler Vorteile hat, war offensichtlich.
Aber folgt daraus notwendigerweise, dass man
Inhalte vermischen sollte, die in der Fachwissen-
schaft fein sGuberlich getrennt sind?

FOr Gerrit Schulz und seine Kolleg*innen war die
Vernetzung der Facher einfach ,evident®. Po-
litik kbnne man nicht ohne Geschichte erklé-
ren und Geschichte erklére sich h&ufig aus der
Geographie.

Seitdem sind mehr als 50 Jahre vergangen. Die
Pionier*innen sind inzwischen im Ruhestand.
Aber der Zusammenhang zwischen den Schulen
des gemeinsamen Lernens und dem f&cherin-
tegrierten Unterricht besteht bis heute. Warum?

Das Fach GeWi passt zu unseren
Schulerinnen und Schilern.

Hattie hat in seiner Studie ,,Visible Learning" den
groBen positiven Effekt hervorgehoben, den in-
tegrierte Curricula auf das Lernen haben. Die-
ser sei starker in leistungsschwachen und hetero-
genen Lerngruppen. Die Integration von meh-
reren FGchern verringert die Zahl der Themen-
und Lehrkréaftewechsel. Die groBere Zahl an
Stunden, die eine GeWi-Lehrkraft verglichen mit
einer Lehrkraft eines Einzelfaches in einer Klas-
se verbringt, beférdert den Aufbau einer posi-
tiven Lehr-Lern-Beziehung. Diese wiederum ist
nach Hattie der mit Abstand wichtigste Motor
des Lernens.

Das Fach GeWi passt auch zur Philosophie
der Gesamtschule.

Nicht FGcher unterrichten, sondern Schiler*in-
nen, das ist das Credo Uberzeugter Gesami-
schullehrkréafte. Genau an dieser Stelle macht
GeWi den Unterschied. Das Fach soll zur MUn-
digkeit befahigen und selbststandig in der Welt
zu handeln. Die Curricula der Einzelf&cher orien-
fieren sich im Wesentlichen an der Fachsystema-
fik und im Fach Geschichte leider immer noch
vielfach an der Chronologie.

Im Fach GeWi ist die Orientierung des Curri-
culums an den Schulerinnen und Schilern, an
inren Fragen, ihren LernbedUrfnissen und ihrer
Lebensgestaltung zentral. Wer lebensweltorien-
tierte Themen aufgreift, muss sowohl tradierte
Fachergrenzen als auch Fachsystematiken hin-
ter sich lassen. Ein solcher Unterricht fragt da-
nach, was Menschen verbindet und was sie un-
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terscheidet, wie sich duBere Bedingungen aus-
wirken und wie sie sich dndern lassen.

Schuler*innenorientierte Systematik im
Fach Gesellschaftswissenschaften

Der Unterricht im Fach GeWi orientiert sich an
Leitfragen, die eine Unterrichtseinheit Uberspan-
nen (siehe den Artikel von Gunther Graf und
Lena Blanke). Diese sollen folgende Kriterien er-
fUllen:

® fachlich relevant
B gesellschaftlich relevant
B fUr die Schilerinnen und Schdler relevant

In der Didaktik braucht es Zielformulierungen,
die unstrittig sind. Lange Zeit wurden hierfUr die
epochaltypischen SchiUsselprobleme von Wolf-
gang Klafki herangezogen. Diese sind seit den
neunziger Jahren aber nicht neu formuliert wor-
den. Das Netzwerk Fach Gesellschaftswissen-
schaften (siehe den Artikel von Dirk Witt) schlagt
darum vor, kUnftig Demokratiebildung und Bil-
dung fUr nachhaltige Entwicklung als Grundlage
fUr die Generierung von Leitfragen zu verwen-
den. Anfang 2025 wird in der Zeitschrift for Di-
daktik der Gesellschaftswissenschaften ein ,,Ba-
siscurriculum* des Faches verdffentlicht werden,
das aus Leitfragen besteht, die sich aus diesen
Grundlagen ableiten und mit den LernbedUrf-
nissen der Schiler*innen verbinden.

Gemeinsam lernen im Fach
Gesellschaftswissenschaften

In der Frihzeit der Gesamtschulen fand in vie-
len FGchern noch eine duBere Fachleistungsdif-
ferenzierung staft. Die Schilerinnen und Schi-
ler im Fach GeWi nach Fachleistung zu tren-
nen erschien den Lehrkraften immer gegen
den ,,Geist" des Faches. Die Zielsetzung des
Faches umfasst auch die Demokratiefdhigkeit
in einer heterogenen Gesellschaft. Diesem Ziel
wUlrde es zuwiderlaufen, das hierarchische Pri-
vilegien- und Abwertungssystem des geglie-
derten Schulsystems in der Fachpraxis nachzu-
bilden. Unterricht im Fach GeWi erfordert, dass
Lehrkr&fte und Schilerinnen und Schuler inklusiv
handeln, dass Gber soziale und kulturelle Gren-
zen hinweg Aushandlungsprozesse und echte
Kommunikation stattfindet: Ein kleines Abbild
einer demokratischen Welt im Klassenraum, in
dem die Losung von Problemen diskutiert und
erprobt wird.
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Abbildung M. Kreuder,
KI-gestotzt

Dieser Anspruch erfordert, dass es addquate
Lernangebote fUr alle Schilerinnen und Schiler
gibt. Vielfalt ist fUr diesen Ansatz eine Ressour-
ce: Sie ist die Grundlage der demokratischen
Organisation des Faches, eines Selbstverstand-
nisses, in dem alle dazugehdren und alle gehort
werden.

Demokratische Mitwirkung und
Projektorientierung

Das demokratische Probehandeln betrifft auch
die Themensetzung: Schwerpunktsetzungen im
Unterricht sollen auf die Interessen der Schilerin-
nen und Schiler abgestimmt sein.

Besonders vielversprechend erscheint dabei
das Konzept des ,,Lernens durch Engagement”
oder ,Servicelearnings”. Im Gegensatz zum Pro-
behandeln, das im klassischen Unterricht vor-
herrscht, leisten die Schulerinnen und Schuler
beim ,,Lernen durch Engagement® einen Bei-
frag zur Lésung eines realen Problems (Stiftung
Lernen durch Engagement 2025).

Da die Schilerinnen und Schiler in aller Regel
arbeitsteilig, aber gemeinsam am gleichen Ziel
arbeiten, muUssen diese Ziele gesellschaftlich
unstrittig sein, ansonsten kann ein solcher Unter-
richt gegen das Uberwdltigungsverbot und In-
doktrinationsverbot des Beutelsbacher Konsen-
ses verstoBen. Darum werden oft Problemstellun-
gen als Grundlage genommen, die in den Zie-
len fUr nachhaltige Entwicklung formuliert sind,
auf die sich praktisch die gesamte Weltgemein-
schaft verst@ndigt hat. Ebenso legifim sind auch
die Ziele der Demokratiebildung (siehe Europa-
rat 2023).

Fazit: Dem Fach Gesellschaftswissen-
schaften und dem gemeinsamen Lernen
gehort die Zukunft

Es wurde begrindet, warum die Gesamtschul-
idee und das Fach GeWi so eng verbunden
sind. Sie haben noch mehr gemeinsam: Beide
sind zukunftsweisend. Das Fach GeWiist zugleich
50 Jahre alt und sehr modern. Es erfUllf alle An-
forderungen, die von der Bildung fir nachhalti-
ge Entwicklung oder der Demokratiebildung an
zukunftsfahige Lernarrangements gerichtet wer-
den: problemorientiert, handlungsorientiert, f&-
cherUbergreifend, Heterogenit&t nutzend. Diese
Prinzipien sind unstrittig. Im Fach GeWi sind sie
verwirklicht.
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» Europarat: Referenzrahmen Kompetenzen fir eine
demokratische Kultur, Bd. 1., StraBburg 2023.

p Stiftung Lernen durch Engagement: Was ist Lernen
durch Engagement, https://www.servicelearning.de/
lernen-durch-engagement/was-ist-sevice-
learning-lernen-durch-engagement, letzter Aufruf
03.03.2025.

» Anmerkung

"Der Begriff Gesamtschule steht hier synonym fUr alle
Schulen des gemeinsamen Lernens unabhdngig davon, ob
diese Gesamtschule, Gemeinschaftsschule, Stadtteilschule,
Sekundarschule usw. heiBen. Gemeinsam ist diesen Schu-
len, dass sie in einem gemeinsamen Bildungsgang zu allen
SchulabschlUssen der Sekundarstufen allgemeinbildender

ff.). Multiperspektivitdt bedeutet an der Stelle
sowohl die Sichtbarmachung unterschiedlicher
gesellschaftlicher und politischer Positionen als
auch die Integration unterschiedlicher ,,Fach-
perspektiven”, das heiBt, historische, politische,

menlebens”, ,,Nachhalfigkeit im Sinne einer
gleichwertig &kologischen, sozialen und &ko-
nomischen Entwicklung”, ,,Gleichstellung und
Diversitat® und |, Partizipati-

on* (S. 14). Die sich hier bie- Demokratisch

geographische und zum Teil auch ékonomische,
soziologische, ethische, rechtliche und weitere
Fragestellungen, Befunde, Modelle und Metho-
den kd&nnen und sollen zusammenhdngendes
Lernen ermdoglichen. Guter GeWi-Unterricht ist
demnach facettenreich, anspruchsvoll und fér-
dert differenzierten fachlichen Wissenserwerb.

fenden Gelegennheiten zur o or Unterricht
expliziten fachlichen Ausein- ( f) K + o
. (ISf)... kKlar mit den

andersetzung mit Prinzipien
und Manifestationen liberaler Werten der liberalen
Demokratien (z.B. Plurolismys, Demokratie, insbhe-
Menschenrechte und Min-

derheitenschutz), einschlieB- sondere den Grund-
lich ihrer Entstehung(en) und und Menschen-

Wirkung(en), aber auch ihrer rechfen verbunden_

Schulen fUhren.

»Neutral' oder ,unpolitisch” ist demokratisch

Demokratiebildung im Fach
Gesellschaftswissenschatften

Integrative Forderung demokratischer

Michell Dittgen

Die Férderung demokratischer Werte und
Kompetenzen gilt als ,[e]ines der obersten
Ziele schulischer Bildung Gberhaupt” (KMK
o.J.). Alle Unterrichtsféacher sind gefordert zur
Demokratiebildung beizutragen (siehe KMK
2018, S. 8). Einige besondere Potenziale des
Fachs Gesellschaftswissenschaften, dem hier-
bei eine Schlisselposition zukommen kann,
werden im Folgenden dargestellt.

Ziele und Prinzipien

Uber die Bedeutung des Begriffs ,Demokratie-
bildung" gibt es unterschiedliche Auffassun-
gen und die Grenzen zu politischer Bildung, so-
zialem Lernen, Bildung fUr nachhaltige Entwick-
lung, Friedenserziehung und weiteren Ansétzen
sind mitunter flieBend. Steve Kenner und Dirk
Lange (2022) beschreiben Demokratiebildung
als ,,einen vom Subjekt ausgehenden ganzheit-
lichen Prozess der Bildung zur MUndigkeit, ba-
sierend auf demokratischen Grundwerten und
Prinzipien wie Freiheit, Gleichheit, Gerechtigkeit,
Solidaritédt und Emanzipation* (S. 62). Eine zen-
trale Zielperspektive sei dabei ,,die Féhigkeit der
BUrger_innen, die gegebene Ordnung zu durch-
schauen, zu reflektieren, zu verdndern, zu kritisie-

Werte und Kompetenzen

ren und so zu gestalten, wie sie es selbst fUr ad-
aquat halten” (S. 65).

GuUnter Behrmann, Tilman Grammes und Sibyl-
le Reinhardt (2004) pladieren fur die Forderung
fUnf zentrale Kompetenzen, die sie als ,Demo-
kratiekompetenzen” bezeichnen: ,Perspekfi-
venUbernahme"”, , Konfliktfahigkeit", ,,sozialwis-
senschaftliches Analysieren”, ,,politische Urteils-
fahigkeit" sowie ,,Partizipationsfahigkeit/demo-
kratische Handlungskompetenz" (S. 337). Die in
den schleswig-holsteinischen Fachanforderun-
gen Weltkunde (2015) formulierten Kompetenz-
bereiche ,ErschlieBungskompetenz, Sachurteils-
kompetenz, Bewertungskompetenz, Handlungs-
kompetenz und Kommunikationskompetenz*
(S. 19) sind damit nicht deckungsgleich, weisen
aber eine N&he zueinander und Uberschneidun-
gen auf.

Guten GeWi-Unterricht stellen sich die Autor*in-
nen rund um Dirk Witt, Johann Knigge-Blietschau
und Christian Sieber (2022) leitfragenorientiert,
lebensweltorientiert, handlungsorientiert, mul-
tiperspektivisch/kontrovers/plural, problemori-
entiert, projektorientiert, an den Prinzipien des
Beutelsbacher Konsens und nicht zuletzt an de-
mokratischen Werten orientiert vor (siehe S. 115
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bildender Unterricht nicht, sondern — wie ein-
gangs geschildert — klar mit den Werten der
liberalen Demokratie, insbesondere den Grund-
und Menschenrechten, verbunden. Auf dieser
Basis eroffnet er den Lernenden Gelegenheiten
fUr soziale und politische Diskurse, individuelle
Sach- und Werturteile, Selbstreflexion und Per-
sonlichkeitsentwicklung.

Inhalte und Methoden

Gerhard Himmelmann (2001) legt nahe, De-
mokratie als ,,Lebens-, Gesellschafts- und Herr-
schaftsform” zu verstehen. Sie manifestiert sich
demnach im politischen System, im zivilgesell-
schaftlichen Miteinander und in den indivi-
duellen Handlungen und Haltungen der Mit-
glieder einer Gesellschaft. Wenn wir im Unter-
richt Demokratisches — und notwendigerweise
auch Undemokratisches — untersuchen moch-
fen, kdnnen wir beispielsweise nach Kiel, Berlin,
BrUssel und New York, nach Karlsruhe und Den
Haag, nach Kiew und Kinshasa, nach Weimar
und Athen schauen. Wir kénnen Familien, Freun-
deskreise, Vereine, Verb&nde, Religionsgemein-
schaften, Parteien, Parlamente, Regierungen,
Gerichte, Unternehmen, Redaktionen, Wohnge-
meinschaften und selbstverstdndlich auch Schu-
len aus verschiedenen Zeiten und Rdumen ex-
emplarisch in den Blick nehmen. Und nicht zu-
letzt kbnnen und sollten wir und die Lernenden
unser eigenes Denken, FUhlen und Handeln re-
flektfieren.

In den Fachanforderungen Weltkunde (2015)
werden diese vielfaltigen Moglichkeiten auf drei
bis vier Themen pro Schuljahr kondensiert (siehe
S. 27-30) und entlang der folgenden ,Kernpro-
bleme des gesellschaftlichen Lebens" struktu-
riert: ,,Grundwerte des menschlichen Zusam-
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Herausforderungen (z.B. Extre-

mismus und Menschenfeindlichkeit) wahrzuneh-
men und zu nutzen, ist aus demokratiedidakti-
scher Perspekfive besonders ratsam (siehe hier-
zu auch Achenbach-Carret, Busch und Keuler
2023, S. 25).

Auf das mannigfaltige methodische Angebot
der gesellschaftswissenschaftlichen Fachdidak-
tiken kann an der Stelle leider nicht ndher ein-
gegangen werden. Integrativer gesellschafts-
wissenschaftlicher Fachunterricht legt jedoch
insbesondere partizipative, kooperative, projek-
tartige und binnendifferenzierte Lehr-Lernforma-
te nahe (sieche NGeWie.V. 2024, S. 12-14). Diese
kénnen auch demokratiep&dagogisch und -di-
daktisch wirksam sein, indem sie beispielswei-
se sozialwissenschaftliche Analysen, Verant-
wortungsUbernahme und soziales Lernen, po-
litisch-gesellschaftliches Handeln und die Off-
nung von Schule bzw. Unterricht ermdglichen.
Empfehlen lassen sich auBerdem diskurs- und
debattenorientierte Methoden (z.B. Pro-Kon-
tra-Debatte, Talkshow, Kugellager), handlungs-
orientierte und selbstgesteuerte Methoden (z.B.
Planspiel, Zukunftswerkstatt), Feedback-Metho-
den sowie werte- und urteilsorientierte Metho-
den (z.B. Wertekarten, Dilemma-Methode, Philo-
sophieren mit Kindern) (siehe hierzu auch Busch
& Dittgen i.E.).

/

handeln
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Die 17 Ziele der UNESCO BNE (Bildung fir Nachhaltige Entwicklung)

GeWi und Bildung t0r

KEINE 0 KN GESUNDHEIT UND HOCHWERTIGE GESCHLECHTER- SAUBERES WASSER
ARMUT WOHLERGEHEN BILDUNG GLEICHHEIT UND SANITAR:

nachhaltige Entwicklung (BNE it | .

Was das Fach dafir leisten kann!

Kora Hoffmann

Sowohl das Fach Gesellschaftswissenschaften
[GeWi] als auch das Konzept einer Bildung
for nachhaltige Entwicklung [BNE] blicken auf
eine ertragreiche Geschichte zurick. Welchen
Beitrag GeWi leisten kann, um die Implemen-
tierung der BNE bis 2030 voranzubringen,
fragt dieser Artikel.

Eine Geschichte mit ausbaufdhiger Bilanz
Anfang des Jahres 2025 konstatierte das Moni-
toring des Instituts Futur der FU Berlin, die Bildung
fUr nachhaltige Entwicklung [BNE] sei im deut-
schen Bildungssystem noch immer nur ein ,,Add-
On", Nachhaltigkeit wirde nach wie vor als ,,Zu-
satzaufgabe verstanden. 33 Jahre nachdem
der Begriff der BNE in Rio de Janeiro Einzug in
die Bildungslandschaft hielt ist dies eine ernGch-
ternde Bilanz. Auf der ,,Landkarte der BNE-Aus-
gezeichneten 2016-2019*" sind von 309 Institutio-
nen, welche eine erfolgreiche und in die Breite
gehende Implementierung der BNE verzeichnen
kénnen, lediglich 40 Schulen.

Warum BNE keine ,,Zusatzaufgabe“ ist

Dass BNE genau dies nicht ist — eine ,,Zusatzauf-
gabe" — wird deutlich, wenn wir sie als transfor-
mativen Bildungsansatz, als Whole Insfitution
Approach begreifen, der Schule ganzheitlich
und alle Facher gleichermalBen in die Verant-
wortung nimmt. 2008 bereits betonte Gerhard
de Haan, der ehemalige Vorsitzende des Deut-
schen Nationalkomitees der UN-Dekade BNE
sowie Professor fUr Zukunfts- und Bildungsfor-
schung an der FU Berlin, die facherUbergrei-
fende Relevanz des interdisziplindren Erkennt-
nisgewinns, der Selbststdndigkeit, Partizipation,
Reflexions- und Kooperationsféhigkeit. Er formu-
lierte damit vor 17 Jahren, dass BNE nicht nur
ein weiteres Themenfeld ist, welches sporadisch
von allen Unterrichtsfdchern behandelt werden
sollte und im besten Falle im Rahmen einer Pro-
jektwoche Beachtung findet. Sie ist vielmehr ein

zukunftsfahiger und transformativer Prozess Bil-
dung zu begreifen — und eine Aufforderung an
alle im und am System Schule Arbeitenden, die-
ses ganzheitlich neu zu denken und zu gestal-
fen.

Was wir vom Fach GeWi lernen konnten
Was diese Ganzheitlichkeit ausmacht und an
die Lernf&higkeit von uns im System Schule Ar-
beitenden bzw. unsere Facher appelliert, ist
inre Interdisziplinaritdt. Das Fach GeWi hat sich
durch die Bildung von FacherverbUnden bereits
in den 70er-Jahren auf den Weg gemacht, diszi-
plindre Grenzen einzureiBen und den Mehrwert
eines facherUbergreifenden, multiperspektivi-
schen Blicks auf die Gesellschaft sowie deren Di-
mensionen fUr Schule zu nutzen. Kritisches Den-
ken, multidimensionale Analyse, Argumentation
und partizipative Problemldsung bzw. Entschei-
dungsfindung zdhlt zu den Hauptzielen dieses
Faches. Das liegt alles dicht an den Zielen der
BNE, ndmlich der Befé&higung zum zukunftsf&hi-
gen Denken und Handeln sowie zu kritischer Ver-
antwortungstbernahme fir die Gestaltung von
Gesellschaft heute wie kinftiger Generationen.
In der Zwischenbilanz zum Nafionalen Akfions-
plan BNE wird festgestellt, dass sich die curricu-
lare Verankerung der BNE derzeit auf ,, Tragerfa-
cher" konzentriert. Zu diesen Tragerfdchern ge-
hort allen voran das Fach GeWi, weil es auf der
in allen BNE-Dokumenten geforderten Interdiszi-
plinaritat basiert.

Schulische Leuchttirme

Ein Blick auf die Leuchttirme in der deutschen
Bildungslandschaft verrat, dass diese Interdis-
ziplinaritédt nicht bei Tradgerfdchern wie GeWi
enden muss.

Die OBS Berenbostel in Garbsen hat Interdiszip-
linaritat auf die Spitze getrieben, der wichtigs-
te Antrieb war dabei die Férderung der Inklusi-
on. Auf der Grundlage konsequenter curricula-
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MENSCHENWORDIGE
ARBEITUND
WIRTSCHAFTS-
WACHSTUM

1 MASSNAHMEN TUM 1 LEBENUNTER
KLIMASCHUTZ WASSER

rer Entschlackung hat diese Schule das facher-
Ubergreifende, themen- und projektorientierte
Arbeiten realisiert. Es gibt dort keine Einteilung
von Schultagen in nach F&chern gefrennte Un-
terrichtsblécke. Die Schileriinnen der OBS Be-
renbostel lernen in sogenannten THEOs (the-
menorientiertem Unterricht), innerhalb derer sie
zentrale Problemfragen multiperspektivisch zu
I6sen suchen. UnterstUtzung erfahren sie dabei
nicht von Lehrer:innen sondern Lernbegleiter:in-
nen, die ihnen in regelmd&Bigen LEAs (Lern-Ent-
wicklungs-Austauschen) Feedback und Tipps zur
Optimierung des eigenen Lernprozesses geben
kénnen. Die Individualisierung des Lernens und
die Férderung eigenverantwortlichen Handelns
stehen an dieser Schule im Zentrum - kritische
Selbstreflexion, Partizipation und Mitbestimmung
werden hier wie en passant mitgelebt und durch
die Implementierung des sogenannten ,,Frei-
Day" ergé@nzt. Wie schon die vielgelobte und
preisgekurte Alemannenschule in Wutdschin-
gen [ASW] es seit Jahren vorlebt, rundet die OBS
Berenbostel die Individualisierung von Lernpro-
zessen dadurch ab, dass zenftralisierte und von
Angst besetzte Klassenarbeitsplé@ne fehlen: Die
Schuler:innen stellen ihnre Kompetenzprogression
mittels sogenannter Gelingensnachweise dann
unter Beweis, wenn sie sich dazu bereit fihlen.
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Das Fach GeWi als Leuchtturm, Anknip-
fungspunkt und Ausblick
Transformationsprozesse wie an der OBS Beren-
bostel oder der ASW, die einer vollstandigen Im-
plementierung der BNE nahekommen, sind der-
zeit noch ,,Leuchttirme”. Solange sie nicht den
Standard bilden, sollte das Fach GeWi als inter-
disziplindres Unterrichtsfach seine Vorbildfunkti-
on als ,Tragerfach der BNE" selbstbewusst ein-
nehmen bzw. weiter ausbauen. Dazu gehort der
Mut zu curricularer Entschlackung, dem Ausbau
alternativer Prufungsformate sowie projektori-
entfiertem Arbeiten bzw. entsprechender Kon-
zeption von Lehrwerken und Unterrichtsreihen
durch Verlage und sich als Lernbegleiteriinnen
begreifende Lehrer:innen. Die dem Fach inha&-
rente Interdisziplinaritdt sollte mutig weiter ent-
wickelt werden, indem zwischen Inhalten aller
schulischer Fachbereiche nach thematischen
AnknUpfungspunkten gesucht und diese inter-
curricular zu Themeneinheiten zusammenge-
fasst werden.

Das ist — Hand aufs Herz — viel Arbeit. Dieser Pro-
zess verlangt auf allen schulischen Ebenen eine
nachhaltig koordinierte Zusammenarbeit von
engagierten Kolleg:innen, Fachbereichsleitun-
gen, Schulleitungsmitgliedern und Akteur:innen
der Lehrkré&ftebildung. Auch in der Personalent-
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wicklung und -planung mussen jene — wie das
Niederséchsische Kultusministerium es im Schul-
verwaltungsblatt von Mdarz 2020 formulierte —
»BNE-Kompetenzen" berUcksichtigt bzw. wei-
ter ausgebaut werden. Dazu gehort nicht nur
ein ressourcenschonender Umgang mit bereits
im System Schule arbeitenden Verfechter:innen
der BNE, sondern die Berucksichtigung ihres En-
gagements und ihrer Kompetenzen auch bei
der Vergabe von Beférderungsstellen. BNE ge-
hort als methodisch-thematische Schlisselkom-
petenz in die Lehreriinnenausbildung imple-
mentiert, welche — auch in den Gesellschafts-
wissenschaften — noch zu wenig interdisziplindr
ausgelegt ist. Wir mussen Schuiler:innen in reale,
reflektierte, problemorientierte und raumwirksa-
me Handlungen bringen, die ihren Alltag direkt

beeinflussen. Dafir muss auch Schule als Lernort
geodffnet bzw. das Lernen aus dem Klassenraum
»geholt* und die Eigenverantwortung der Kin-
der und Jugendlichen fUr ihren eigenen Lernpro-
zess gestarkt werden. Die Lehreriinnen mussen
sich als fadcherUbergreifend arbeitende Lernbe-
gleiteriinnen begreifen —und dies bereits in ihrer
Ausbildung nahegelegt bekommen.

Die interdisziplindre Ausbildung fir GeWiin Ham-
burg und Brandenburg ist ein erster Schritt auf
diesem Weg, dem weitere folgen missen. (siche
die Artikel von Dirk Witt und Maik Wienecke in
diesem Heft).

» Quellenangaben auf ggg-web.de

Demokratiekompetenz
durch Wettbewerbe t6rdern

Das Fach Gesellschaftswissenschaften
als Brucke zwischen Unterricht und Wettbewerb

Christoph Berens

Wettbewerbe im schulischen Kontext bieten
eine hervorragende Méglichkeit, Schiler:in-
nen Uber den traditionellen Unterricht hinaus
aktiv einzubinden. Insbesondere im Fach Ge-
sellschaftswissenschaften (GeWi) schaffen sie
Raum, politische und gesellschaftliche Themen
handlungsorientierter zu erfahren. Dieser
Beitrag zeigt auf, wie Wettbewerbe als me-
thodisch-didaktische Rahmung den Unterricht
bereichern und eine Bricke zwischen theore-
tischem Wissen und praktischer Anwendung
schlagen kénnen.

Wettbewerbe als Chance zur
Unterrichtserweiterung

Wettbewerbe kdnnen die aktive Auseinander-
sefzung mit gesellschaftlichen und politischen
Fragestellungen fordern. Lehrkré&fte, die das Po-
tenzial dieser Formate erkennen und sie als fes-
ten Bestandteil der Schul- und Unterrichtskultur
verankern, schaffen eine Lernumgebung, die
Uber reine Wissensvermittlung hinausgeht. Schi-
ler:innen erhalten die Mdglichkeit, Wirksamkeits-
erfahrungen zu sammeln, indem sie durch ei-
genes Handeln erleben, dass ihr Engagement
konkrete Ergebnisse und gesellschaftliche Rele-
vanz erzeugt. Im Idealfall kénnen sie fur ihr En-
gagement &ffentliche Anerkennung erfahren,
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Die Schnittmengen
zwischen Bildungs-
plan, Unterricht und
Wettbewerben kén-
nen einen nachhalti-
gen Lernprozess férdern.

Abbildung M. Kreuder

wie beispielsweise bei Wettbewerben wie dem
BERTINI-Preis oder dem Wettbewerb ,,Demokra-
fisch Handeln".

Solche Wettbewerbe sind nicht nur darauf aus-
gerichtet, politisches Engagement zu férdern,
sondern ermdéglichen auch praxisorientierte und
produktive Projektarbeit. Der neue Bildungsplan
in Homburg fUr Stadtteilschulen bietet zahlrei-
che AnknUpfungspunkte, um diese Arbeitsfor-
men systematisch in den Unterricht zu integrie-
ren. Themen wie Erinnerungskultur, Demokratie-
bildung und Vielfalt sind im Fach Gesellschafts-
wissenschaften verpflichtend verankert und
bieten ideale Mdglichkeiten, projektbasiertes
Lernen mit realen gesellschaftlichen Beitrédgen
zu verknUpfen. Der Bildungsplan betont die Be-
deutung von interdisziplinGrem und vernetztem
Lernen, um Schuleriinnen die Fahigkeit zu ver-
mitteln, komplexe gesellschaftliche Ph&dnomene
zu analysieren und aktiv an der Gestaltung einer
inklusiven Gesellschaft teilzunehmen. Die Inte-
gratfion von Wettbewerben in den Unterricht un-
terstUtzt die im Bildungsplan geforderte Demo-
kratiefdhigkeit und Wertebildung. Sie ermdglicht
es den Schileriinnen, eigene Interessen, Rechte
und Pflichten selbstbestimmt und in sozialer Ver-
antwortung wahrzunehmen.

Die Schnittmengen zwischen dem Bildungsplan,
dem Unterricht und Wettbewerben kdnnen als
wertvolle Ressourcen verstanden werden. Sie
bieten die Moglichkeit, theoretisches Wissen mit
praktischen Erfahrungen zu verknUpfen und so
einen nachhaltigen Lernprozess zu férdern.
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wertvolle
Ressourcen

Erinnerungskultur und historische
Verantwortung

Ein anschauliches Beispiel bietet das Projekt
einer Schulerin, die sich im Rahmen des Unter-
richts mit der Aufarbeitung der Geschichte des
ehemaligen KZ Neuengamme beschdaffigte. Sie
kombinierte historische Recherche mit kinstleri-
schem Ausdruck und gestaltete ein Mahnmal,
das sich gegen das Vergessen und Leugnen
nationalsozialistischer Verbrechen wendet. Ihre
Arbeit wurde 6ffentlich présentiert und ausge-
zeichnet — eine Anerkennung, die ihre Leistung
nicht nur wirdigte, sondern auch ihre Ergebnis-
se fUr eine breite Offentlichkeit sichtbar machte.

Ein weiteres Beispiel ist die Arbeit eines 9. Jahr-
gangs, der sich intfensiv mit der NS-Vergangen-
heit seines Viertels beschdaftigte. Ziel war es, he-
rauszufinden, welche Formen von Ausgrenzung
und Diskriminierung es zur Zeit des Nationalsozi-
alismus gab, und eine Ausstellung zu entwickeln,
die die Ergebnisse ihrer Recherchen &ffentlich
zugdnglich macht. Mit UnterstGtzung lokaler In-
stitutionen wie dem St. Pauli Archiv, dem FC St.
Pauli Museum und der Israelitischen Téchter-
schule arbeiteten die Jugendlichen eigenstén-
dig an Themen wie dem lIsraelitischen Kranken-
haus, den Stolpersteinen oder der Familie Wohl-
will. Die Ausstellung umfasste Podcasts, Stellwdn-
de, digitale Présentationen und weitere kreative
Formate, die das Thema Ausgrenzung und Ras-
sismus umfassend beleuchteten.
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Migration und Vielfalt

Eine 8. Klasse arbeitete zu dem Thema Migration
und Vielfalt. Ausgehend von einer Unterrichts-
einheit Uber die Flucht- und Migrationserfahrun-
gen verschiedener Bevdlkerungsgruppen ent-
wickelten die Schuiler:innen ein eigenes Projekt.
Gemeinsam erstellten sie ein digitales Storytel-
ling-Format, in dem sie die Lebensgeschichten
von Nachbar:innen mit Migrationshintergrund
dokumentierten. Dazu fUhrten sie Interviews,
sammelten historische Fotos und entwickelten
interaktive Erz&hlungen, die als Ausstellung in
der Schule, im Stadtteil und im Rathaus der Stadt
Hamburg pré&sentiert wurden. Das Projekt schuf
ein Bewusstsein fur die Vielfalt in ihrer Gemein-
schaft und zeigte, wie wichtig Toleranz und In-
tegration sind.

Demokratiebildung im Alltag

Eine 6. Klasse einer Stadtteilschule beschdaftigte
sich mit der Fragestellung: ,Was bedeutet De-
mokratie in unserem Alltag?" Angeregt durch
eine vorherige Teilinahme am Wettbewerb ,,De-
mokratisch Handeln” entwickelten die Scho-
leriinnen eine Schulverfassung, die demokro-
tische Prinzipien fur den Schulalltag greifbar
macht. In Arbeitsgruppen erarbeiteten sie kon-
krete Artfikel, die z. B. die Mitbestimmung der
Schuler:innen bei Entscheidungen oder den Um-
gang mit Konflikten regeln. Die Ergebnisse wur-
den in Form eines Kurzfilms aufbereitet und der
Schulgemeinschaft présentiert. Dieses Projekt er-
maoglichte den Schiler:iinnen, theoretische Inhal-
te zu Demokratie in einer praktischen und all-
tagsnahen Weise umzusetzen.

Chancen und Herausforderungen

Die vorgestellten Beispiele verdeutlichen, wie
auBerschulische Wettbewerbe zentrale Themen
des GeWi-Unterrichts praxisnah vertiefen kén-
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nen. Erinnerungskultur, Vielfalt und Demokratie
werden nicht nur theoretisch vermittelt, sondern
durch handlungsorientierte Projekte greifboarer
gemacht. Durch diese Form des Lernens erhal-
ten Schileriinnen die Chance, ihre Kenntnisse
produktiv anzuwenden - sei es durch Dokumen-
tationen, TheaterstGcke oder Kurzfilme.

Projektorientierte Ansatze, wie sie in solchen
Wettbewerben geférdert werden, stérken die
Teamarbeit und die Fahigkeit, gemeinsam kre-
atfive Lésungen zu entwickeln. Diese Lernform
folgt dem Prinzip des ,Lernens durch Tun*, wie
es von John Dewey postuliert wurde, und férdert
so das gesellschaftliche Engagement und die
Verantwortungsbereitschaft.

DarGber hinaus setzen Wettbewerbe Impulse fir
eine nachhaltige Schulentwicklung, die partizi-
pativ und bottom-up orientiert ist. Die Integrati-
on solcher Formate in den Unterricht kann neue
didaktische Moglichkeiten schaffen und die Be-
reitschaft der Schuler:iinnen, Verantwortung in
einer demokratischen Gesellschaft zu Uberneh-
men, férdern. Wettbewerbe wie diese sind ein
wertvolles Instrument, um Bildung fUr nachhalti-
ge Entwicklung (BNE) und Demokratiep&dago-
gik praxisnah zu gestalten.

Indem Wettbewerbe Fragestellungen behan-
deln, die oft Uber den regul@ren Unterricht hi-
nausgehen, bieten sie Schileriinnen neue Per-
spektiven auf gesellschaftliche und politische
Themen. Dies schafft ein Lernen mit Sinn und
starkt zugleich die intrinsische Motivation. Die
langfristige Integration solcher Projekte in den
Unterricht ist somit ein Schritt in Richtung eines
zukunftsorientierten Bildungssystem:s.

Die Schule fur alle - GGG Magazin 2025/ 1
Lizenz: CC BY-NC-ND-4.0

i .

Dirk Witt

Eva Glaser Ursula Tilsner

L |

#

Lena Blanke Gunther Graf

Seit 2018 kann das Fach Gesell-
schaftswissenschaften in Potsdam
studiert werden - endlich !

Seite 24

Integrierte Lehrkrafteausbildung
fir GeWi in Hamburg - das muss
Schule machen!

Seite 26

Professionalisierung im
fachfremden GL-Unterricht in
Hessen und Rheinland Pfalz

Seite 28

GeWi - lernen mit Kopf, Herz
und Hand

Seite 30

Qualifizierung




GeWi studieren an der
Universitat Potsdam ™
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Der erste Studiengang fir das Fach in Deutschland

Maik Wienecke

Die EinfUhrung des Faches Gesellschaftswis-
senschaften (Gewi) an den Grundschulen
Berlins und Brandenburgs erfolgte 2015,
bevor Lehrkréfte dafir Gberhaupt ausgebildet
waren. Es wird ausschlieBlich in den Jahr-
gangsstufen 5 und 6 unterrichtet und Lehren-
de, die zuvor Geographie, Geschichte oder
Politische Bildung unterrichtet hatten, sollten
nun alle drei Perspektiven abdecken, ohne
eine entsprechende Hochschulausbildung
erfahren zu haben. Zumindest das Land
Brandenburg nahm Geld in die Hand und
finanzierte mehrere Durchléufe an Weiterbil-
dungen, die sich jeweils Gber ein ganzes Jahr
erstreckten und mehrere Module umfassten.

Seit Oktober 2018 wird ein Lehramtsstudium fur
Gesellschaftswissenschaften im Rahmen des
Sachunterrichtsstudiums an der Universitat Pots-
dam angeboten.

Die (kUnftigen) Lehrkr&fte bendtigen fundierte
Kenntnisse der fachdidaktischen Inhalte aller
drei Fachperspektiven sowie Uber deren Ver-
bindungen. Daher wurden die Module des Ge-
wi-Studiums an der UniversitGt Potsdam unter
Einbindung der Fachdidaktiken Geographie,
Geschichte und Politische Bildung konzipiert und
entwickelt.

Im Bachelor-Studium

Das Bachelor-Studium besteht aus einem Ein-
fOhrungs- und einem Vertiefungsmodul. Beide
Module enthalten Seminare, die sich mit den
fachdidaktischen Hintergrinden der drei Fach-
perspektiven befassen. Das geographische Ein-
fUhrungsseminar behandelt gesellschaftlich rele-
vante Themen wie Klimawandel, Migration und
Stadtentwicklung. Raumkonzepte und —analy-
sen werden anhand von Beispielen aus dem

Rahmenlehrplan vermittelt. In der historischen
Perspektive stehen Geschichtsbewusstsein, Ge-
schichtskultur, Quellen und Darstellungen im Mit-
telpunkt. Das Seminar zur politischen Perspekti-
ve vermittelt Grundlagen der politischen Bildung
und Demokratieerziehung fur die Grundschule.
Ziel ist es, politisches Lernen in gesellschaftswis-
senschaftlichen Kontexten zu verankern und die
mehrperspektivische Sicht auf Argumente und
Meinungen fUr Kinder nachvollziehbar zu ma-
chen.

Im EinfGhrungsmodul lernen die Studierenden
gesellschaftlich relevante Fragestellungen aus-
zuwdahlen bzw. problemorientiert zu formulieren
und zu begrinden.

Das Vertiefungsmodul knUpft daran an, indem
es sich auf die fachliche und fachdidaktische
Analyse anhand ausgewdhlter Themen konzen-
triert. Die Studierenden analysieren bspw. Ge-
orisiken oder Ressourcenknappheit und entwi-
ckeln Unterrichtskonzepte, die sich u.a. auch an
Exkursionen und handlungsorientiertem Unter-
richt orientieren. Im Vertiefungsseminar der his-
torischen Perspektive stehen dann Lehrplanana-
lyse, Problemorientierung und die Entwicklung
situierter Lernumgebungen auf dem Programm.
Zudem wird der integrative Ansatz des Faches
kritisch reflektiert. Problemorientierter Unterricht
unter BerUcksichtigung von Handlungsorientie-
rung und Mehrperspektivitat bildet auch den
Kern der Vertiefung der politikdidaktischen Per-
spekfive.

Das Vertiefungsmodul dient der Verdichtung
der Kenntnisse der Studierenden in Bezug auf
fachliche und facherverbindende Lehrprozes-
se. Sichtbarist auch, dass die Module facherver-
bindend im Sinne Gautschis sind, der schreibt,
dass ,,beim facherverbindenden Unterricht {...)
die einzelnen Fragestellungen, Themen oder
Konzepte einem Fach zuzuordnen [sind]." Ge-
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sellschaftswissenschaftlicher Unterricht ist also
dann facherverbindend, wenn erkennbar ist,
wann historisches, geographisches, politisches
oder 6konomisches Lernen stattfindet" (Gaut-
schi2019: 14). Dieses Integrationsmodell ist auch
in den Themenfeldern des Gewi-Rahmenlehr-
plans fUr Berlin und Brandenburg zu finden (MBJS
2015: 27 ff.).

Im Master-Studium

Auch das Master-Studium setzt sich aus zwei Mo-
dulen zusammen, in denen die Studierenden
sich praxisorientiert Zugdnge zu den Fachinhal-
ten erschlieBen und die didaktischen Inhalte aus
den Bachelormodulen in die Unterrichtspraxis
fransferieren. Dies erfolgt zum einen durch ein
Tagespraktikum an Potsdamer Grundschulen
und zum anderen im Rahmen eines Projektse-
minars.

Im Tagespraktikum hospitieren Studierende im
Gewi-Unterricht an ausgewdhlten Grundschu-
len und unterrichten eigensténdig. Dazu erhal-
fen sie RUckmeldungen von den Dozierenden,
den Lehrkréften und den anderen Studierenden
der Praktikumsgruppe. In einem Begleitseminar
werden Themen wie Kompetenzentwicklung,
Heterogenitdt und Leistungsmessung behan-
delt und didaktische Inhalte aus den Bachelor-
modulen nochmals aufgegriffen. Dieses Modul
weist durch die starke Ausrichtung auf den Rah-
menlehrplan ebenfalls einen facherverbinden-
den Charakter auf.

Das zweite Gewi-Modul im Masterstudium setzt
sich aus einer fachwissenschaftlichen Lehrveran-
staltung und einem Projektseminar zusammen.
Ersteres kdnnen die Studierenden aus einer Viel-
zahl an Vorlesungen und Seminaren der Geo-,
Geschichts- und Politikwissenschaften wdahlen.
Das Projektseminar dagegen ist praxis- oder for-
schungsorientiert auf Gewi ausgerichtet. Studie-
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rende analysieren und entwickeln u.a. Unter-
richtsmaterialien und erproben deren Funktio-
nalitét. Im Gegensatz zu den anderen Modulen
folgt das Projektseminar einem facherUbergrei-
fenden Integrationsansatz. ,,Fachibergreifend
ist Unterricht dann, wenn aus einem Leitfach he-
raus Bezige zu den anderen F&chern gesucht
und gefunden werden." (Gautschi 2019: 13).

Schlussbetrachtung

In der Form und dem Umfang ist das Gewi-Stu-
dium an der Universitdt Potsdam in Deutschland
einzigartig. Es bietet theoretische und praktische
Zugdnge, um angehende Lehrkrafte auf denin-
tegrativen Unterricht an den Berliner und Bran-
denburger Grundschulen vorzubereiten. Studie-
rende erhalten Einblicke in die einzelnen Fach-
perspektiven und lernen diese in Theorie und
Praxis miteinander in Bezug zu setzen und zu
verknUpfen. Das Studium legt somit eine solide
handwerkliche Grundlage fur den Unterricht als
ausgebildete Lehrkraft im Fach Gesellschaftswis-
senschaften.

» Weitere Informationen und Quellen

Gautschi, Peter (2019): Integrationsmodelle — zur EinfGhrung
in das Schwerpunktthema. In: zeitschrift fir didaktik der
gesellschaftswissenschaften, Heft 1, Jg. 10, S. 9-19

MBJS (Ministerium fUr Bildung, Jugend und Sport)(2015):
Rahmenlehrplan - Teil C Gesellschaftswissenschaften
Jahrgangsstufen 5/6, Potsdam. (https://bildungsserver.
berlin-brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/
rahmenlehrplaene/Rahmenlehrplanprojekt/amtliche_
Fassung/Teil C_Gesellschaftswissenschaften_2015_11_10_
WEB.pdf, letzter Zugriff am 14.01.2025)
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Integrierte Ausbildung
im Lernbereich GeWi

i N H am b U rg Ein zukunftsfahiges Modell

in der Lehrkréfteausbildung

Dirk Witt

2007 wurde mit dem ,integrierten Lernbereich
Gesellschaftswissenschaften” ein neves gesell-
schaftswissenschaftliche Fach konzipiert und in
der damaligen Hauptschule erprobt. Ein Jahr
spéter wurde es fur die Realschule eingefuhrt
und mit der groBen Hamburger Schulreform
2010 auf die neue Schulform Stadtteilschule
Uberfohrt.

Gleichzeitig erhdhte diese Reform den Druck
die Lehrkraftebildung der integrierten Fachpra-
xis anzupassen. Wie Lehrkrafte fUr den integrier-
ten Lernbereich Gesellschaftswissenschaften
ausgebildet werden kénnen, wurde in Ham-
burg intensiv diskutiert. Wissenschaftler wie Tho-
mas Hellmuth (2017, 5f.) argumentierten: ,,Ein F&-
cherverbund bzw. eine Ficherintegration wirft
dabei freilich die Frage der Ausbildung auf, die
konseguenterweise neu gedacht werden muss-
te. Traditionelle Lehramtsstudien, die lediglich zu
einem Fach wie Geschichte, Politische Bildung
oder Geographie ausbilden, muUssten durch
neue, breitere ersetzt werden... Wenn Synergi-
en und nicht nur ein Nebeneinander von F&-
chern, die spezifisch ausgebildete Fachlehrer
und Fachlehrerinnen unterrichten, erzielt wer-
den sollen, ist letztendlich eine spezifische Aus-
bildung zum Lehrer bzw. zur Lehrerin fUr diesen
Facherverbund notwendig.”

Diese Uberlegungen mindeten in Hamburg in
einem wegweisenden Ausbildungsmodell: Die
zweite Phase der Lehrerausbildung — das Refe-
rendariat — wurde so gestaltet, dass Lehrkrafte
mit unterschiedlichen fachlichen Hintergrinden
(Geschichte, Geographie, Sozialwissenschaf-
ten) gemeinsam in einem Fachseminar ausge-
bildet werden.

Integrierte Lehrkrafteausbildung

in der 2. Phase

Seit Uber 16 Jahren gibt es in Hamburg eine inte-
grierte Ausbildung im Lernbereich Gesellschafts-
wissenschaften. Im Zentrum steht ein Fachsemi-
nar, das angehende Regelschul- und sonderpd-
dagogische Lehrkréfte einbindet. Ein Kernprinzip
ist das ,,probende Handeln": die Lehrkrafte im
Vorbereitungsdienst erproben und reflektieren
Unterrichtsformen, entwickeln ein Verstandnis for
fécherUbergreifenden Unterricht und trainieren
die enge Zusammenarbeit, die in Schulen des
gemeinsamen Lernens zentral ist.

Regelschullehramt und Sonderpéddagogik

Studienficher: Geographie, Geschichte und
Sozialwissenschaften

e "y =

[ ” unterschiedliche Ausbildungssemestar

Inhalt: zentrale fachdidaktische Prinzipien
,Der Unterricht im Fach Gesellschaftswissen-
schaften ist von mehreren didaktischen Prinzipi-
en gepragt” (Witt 2021, S. 6). Dazu z&hlen u.a.
die Leitfragen-, die Lebenswelt- und Gegen-
warts- und Handlungsorientierung sowie das
vernetzende Denken. Diese Prinzipien bilden
den inhaltlichen Rahmen der gesamten Ausbil-
dung. Gemeinsam mit den Querschnittsthemen
des inklusiven und sprachsensiblen Fachunter-
richts werden sie systematisch aufgegriffen, kri-
tisch diskutiert und in die praktische Unterrichts-
gestaltung UberfGhrt.
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Im ersten Halbjahr der Ausbildung liegt der Fokus
auf der Leitfragenorientierung und der Planung
von integrativen Unterrichtseinheiten. Diese
Phase legt die Grundlage fUr den Umgang mit
komplexen Fragestellungen, die f&cheribergrei-
fendes Denken fordern. Im zweiten Halbjahr ri-
cken die Lebensweltorientierung, die Schilerori-
entierung sowie Fragen der Differenzierung, der
Individualisierung und der Inklusion in den Mittel-
punkt. Ziel ist es, die Perspektiven der Lernenden
verstarkt in die Planung und DurchfGhrung des
Unterrichts einzubinden.

Am Ende der Ausbildung steht das vernetzen-
de Denken im Zentrum der Fachseminararbeit.
Dabei profitieren die Teiinehmenden von den
unterschiedlichen Fachkompetenzen innerhalb
der Seminargruppe.

Erfahrungen und Perspektiven

Im Laufe der letzten 16 Jahre wurden in Ham-
burg wertvolle Erfahrungen gesammelt, wie die
Ausbildung im Lernbereich Gesellschaftswissen-
schaften erfolgreich gestaltet werden kann.
Dazu gehdéren sowohl didaktische Modelle, in-
tegrierte Ausbildungsstandards als auch konkre-
te Best-Practices fUr den Unterricht. Diese An-
s@fze zeigen, wie facherlbergreifendes Lehren
und Lernen effektiv umgesetzt werden kann
und wurden im Buch ,Leitfaden Referendariat
im Fach Gesellschaftswissenschaften' 2022 pu-
bliziert.
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Ein weiterer wichtiger Schritt ist der Austausch
mit anderen Bundesi@ndern. Obwohl Hamburg
in der Lehrkré&fteausbildung Vorreiter ist, kdnnten
Impulse aus anderen Regionen neue Perspekti-
ven eréffnen. Mit der Grindung des bundeswei-
ten Netzwerks ,,Gesellschaftswissenschaften im
Jahr 2019 (siehe Seite 10 in diesem Heft) wurde
hierfUr eine Plattform geschaffen.

Hamburg hat mit seinem Modell der integrier-
ten Lehrkrafteausbildung einen wichtigen Schritt
getan und ist anderen Bundesldndern damit vo-
raus. Erfreulich ist, dass sich Schleswig-Holstein
jetzt ebenfalls auf diesen Weg gemacht hat und
auch an der Universitdt Potsdam seit 2018 ein
GeWi-Lehramtsstudiengang etabliert ist (Witt;
Wienecke 2020, 157 ff.). Langfristig muss es aber
darum gehen, in allen Bundesldndern eine pro-
fessionelle Vorbereitung auf den Unterricht im
Facherverbund in allen Phasen der Lehrkréfte-
bildung umzusetzen.

» Literatur

Hellmuth, Thomas (2017): Kurze Einleitung zu einem
umstrittenen Thema. In: Hellmuth, Thomas (Hrsg.):

Politische Bildung im F&cherverbund. Schwalbach/Ts. S. 5-7
Witt, Dirk; Knigge-Blietschau, Johann; Wenzel, Birgit, (2019):
Netzwerk Gesellschaftswissenschaften.

In: zdg Integrationsmodelle. Heft 1, S. 157-162

Witt, Dirk; Wienecke, Maik (2020): Lehrkr&fteausbildung
fOr das Fach Gesellschaftswissenschaften.
In: zdg Digitalisierung. Heft 1, S. 155-164

Witt, Dirk (2021): Das Fach Gesellschaftswissenschaften.
Vernetzendes Denken lernen. In: Geschichte lernen,
Heft 199, $.2-9
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Gesellschaftslehre

Herausforderung und Chance

unterrichten

fur die Lehrkrafte

Eva Glaser und Ursula Tilsner

Der folgende Beitrag beleuchtet Fortbildungs-
maBnahmen zum Fach Gesellschaftslehre
(GL) in der 3. Phase der Lehrkraftebildung in
Hessen und Rheinland Pfalz. Er bericksichtigt
dabei wie Entwicklungen im Bereich integra-
tives Unterrichten initiiert und Lehrkrafte bei
der Professionalisierung in einem oft zumin-
dest teilweise fachfremd unterrichteten Fach
unterstitzt werden.

Der Blick nach Hessen

»Gesellschaftslehre unterrichten,

auch fachfremd”

Mit dieser Fortbildungsreihe richtet sich die Hessi-
sche Lehrkrafteakademie an Lehrkréfte, die ge-
sellschaftliche Verantwortung in ihren Unterricht
integrieren mdchten.

Ein zentfrales Problem in Hessen ist, dass GL in vie-
len Schulen noch immer isoliert unterrichtet wird.
In der fUnften Klasse lernen Kinder ein neues
Fach kennen, das jedoch nicht zusammenhdén-
gend behandelt wird. Stattdessen werden The-
men in isolierte Bereiche wie Geschichte, Poli-
fik und Geografie aufgeteilt. Dies erschwert die
VerknUpfung zwischen den Themen und fGhrt zu
Verwirrung. Dabei kédnnte GL gerade durch die
Verbindung dieser Themen einen wichtigen Bei-
frag leisten, dass Schilerinnen und Schuler die
komplexen Zusammenhdnge der Welt besser
verstehen und aktiv mitgestalten kdnnen.

Ziele der Fortbildungsreihe:

Die Fortbildungsreihe verfolgt das Ziel, Lehrkrafte
in der Vermittlung von GL zu stérken und ihnen
eine interdisziplindre Perspektive zu er6ffnen. Sie
bietet fachliche und didaktische Unterstitzung,
um die Unterrichtsqualitét zu verbessern und ge-
sellschaftliche Zusammenhdnge fUr Schuilerin-
nen und Schuler greifbar zu machen. Die zen-
fralen Zielsetzungen lassen sich in drei Bereiche
unterteilen:

Unterrichtsbezogene Ziele

B Befdhigung der Lehrkrafte, GL kompetent
und interdisziplin@r zu unterrichten — auch
fachfremd

B Vermittlung fachsperzifischer Besonderheiten
und interdisziplin@rer Herangehensweisen

| Sicherstellung eines praxisnahen und infor-
mativen Unterrichts

B Entwicklung neuer Unterrichtssequenzen in
einem unterstUtzenden Umfeld

Schillerbezogene Ziele

B Infegration verschiedener Perspektiven in
den Unterricht zur Férderung des Verstand-
nisses gesellschaftlicher Zusammenhdnge

B UnterstUtzung der Schilerinnen und Schuler
bei der Entwicklung eigener Lésungsansdtze
fUr gesellschaftliche Fragestellungen

Lehrkraftebezogene Ziele

B Begleitung durch ein erfahrenes Lehrkréfte-
team aus den drei Kernféchern

B Forderung der persdnlichen Weiterentwick-
lung der Lehrkréfte durch Reflexion, Aus-
tausch und Feedback

B Bereitstellung von Argumentationshilfen zur
langfristigen Verankerung eines integrativen
GL-Unterrichts im Schulcurriculum

| Stdrkung der Lehrkrafte in ihrer Fahigkeit, den
Wert eines integrativen GL-Unterrichts sowohl
in der eigenen Unterrichtspraxis als auch auf
institutioneller Ebene zu vertreten

Diese Fortbildung ermdglicht den Lehrkraften,
inre fachlichen und methodischen Kompeten-
zen gezielt auszubauen und aktiv zur Weiterent-
wicklung des Schulfachs beizutragen.
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Der Blick nach Rheinland-Pfalz
Rheinland-Pfalz bietet den einzelnen Lehrkraften
die Moglichkeit, aus einem Angebot an Fortbil-
dungen zu wdhlen oder als Schule die bedarfs-
gerechte UnterstUtzung durch ein Team an Be-
ratungskraften in Anspruch zu nehmen.

Ein Fach mit doppelter Herausforderung

Das Fach GL wird in Rheinland-Pfalz an allen In-
tegrierten Gesamtschulen unterrichtet, die Re-
alschulen plus hingegen kdénnen zwischen den
Einzelfdchern und GL wdhlen. FUr Letztes ent-
scheiden sich vor allem die integrativ organi-
sierten Realschulen plus. Das stellt die Lehrkrafte
vor eine doppelte Herausforderung: Zum einen
haben die meisten lediglich eines der drei Be-
zugsfécher studiert und muUssen die beiden an-
deren Perspektiven fachfremd ergdnzen, zum
anderen sehen sie sich einer duBerst heteroge-
nen Schuilerschaft in einem nicht differenzierten
Fach gegeniber.

Eine Fortbildung mit zweifachem Fokus

Vor diesem Hintergrund erhalten Lehrkréfte und
Schulen unterschiedliche UnterstUtzungsange-
bote in Form einzelner, voneinander unabhdn-
giger Fortbildungen mit thematischem oder me-
thodischem Schwerpunkt.

Die themenbezogenen Fortbildungen, bspw.
WWirtschaft kreativ und differenziert unterrich-
ten" oder ,Der Nahostkonflikt im Unterricht®,
unterstUtzen Lehrkrdfte dabei, verschiedene
Fachperspektiven zu verknUpfen und gesell-
schaftliche Themen interdisziplindr aufzuberei-
ten. Zudem foérdern sie die Demokratiekompe-
tenz der Schulerinnen und Schuler, indem neben
Fachwissen auch Handlungsféahigkeiten vermit-
telt werden:

Sensibilisierung fir unterschiedliche
Fachperspektiven

B VerknUpfung verschiedener Fachinhalte zu
einer stringenten Unterrichtsreihe

B Gestaltung eines interdisziplinGren Unter-
richts, der gesellschaftliche Komplexitat
abbildet

B Forderung der Demokratiekompetenz durch
Wissen und Handlungsféhigkeiten

Die methodenbezogenen Fortbildungen, bspw.

»Mysterys als motivierende Methode im Unter-
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richt" oder ,,Eine Debatte fGhren im Unterricht*,
helfen Lehrkraften, inr Methodenrepertoire zu er-
weitern, um eine partizipative und differenzie-
rende Unterrichtsgestaltung zu erméglichen:

B EinfGhrung und Vertiefung partizipativer Me-
thoden wie Planspiele und Projektarbeit

B Erweiterung des Methodenrepertoires zur
Férderung fachlicher und interdisziplindrer
Zugénge

B Einsatz kognitiv aktivierender und selbstdif-
ferenzierender Aufgaben fir heterogene
Lerngruppen

Diese Fortbildungen bieten praxisnahe Unter-
stUtzung fUr einen differenzierten und demokra-
tieorientierten Unterricht in GL.

Die Beratungsgruppe fUr Gesellschaftswissen-
schaften in der Sekundarstufe | stellt ein weite-
res UnterstUtzungsangebot dar. Die Beratungs-
krafte in Abstimmung mit den Lehrkraften fOh-
ren bedarfsgerechte schulinterne Fortbildungen
durch, z. B. zur ZusammenfUhrung der Einzel-
fadcher zum Fach Gesellschaftslehre, der Er-
stellung von Arbeitspldnen oder der Planung
des jahrgangsubergreifenden verpflichtenden
Demokratietages.

Trotz dieser Angebote bleibt fUr die Lehrkrafte
das Angebot einer zweijdhrigen hybriden Wei-
terqualifizierung winschenswert. Eine solche
MaBnahme wirde zum einen die Auseinander-
setzung mit dem Fach intensivieren und zum an-
deren die Unterrichtsqualitat steigern.

Schlussbetrachtung

Insgesamt verhelfen die Fortbildungen dem
Fach GL in beiden Bundesi&dndern zu einer inter-
disziplindren und ganzheitlichen Wahrnehmung.
Die MaBnahmen unterstreichen den Beitrag des
Faches zur Ausbildung der Lernenden zu akti-
ven und verantwortungsbewussten Burgern. GL
hat das Potenzial, nicht nur Wissen zu vermit-
teln, sondern auch eine kritische Auseinander-
setzung mit gesellschaftlichen Fragestellungen
zu férdern. Es ermutigt Schilerinnen und Schiler,
sich aktiv mit gesellschaftlichen Fragestellungen
auseinanderzusetzen, und befdhigt sie, ihre Inte-
ressen selbstbewusst zu vertreten.
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Lebenswelt-, Leittragen-
und Handlungsorientierung

als didaktische Prinzipien
im Fach Gesellschaftswissenschaften

Lena Blanke & Gunther Graf

Der vorliegende Artikel setzt sich mit den
fachdidaktischen Prinzipien der Gesellschafts-
wissenschaften auseinander. Die oberste
Prémisse des Faches liegt in der Anbahnung
von Mindigkeit der Schiler*innen, was eine
aktive Auseinandersetzung mit der eigenen
Lebenswelt voraussetzt. Die didaktischen
Prinzipien bilden eine Bricke zwischen den
individuellen Lernvoraussetzungen der
Lernenden und dem genannten Bildungsziel
des Fachs. Die Basis hierfirr bildet das Prinzip
des Konstruktivismus, das davon ausgeht,
dass sich das Individuum durch aktive Ausein-
andersetzung mit Sachverhalten und Problem-
stellungen Wirklichkeit konstruiert und dar-
Uber mit anderen Personen in den Austausch
kommt.

Lebensweltorientierung

»Was hat das mit mir zu tun2 Warum brauche
ich dase" — Diese Fragen stellen sich Kinder und
Jugendliche hdufig, und es ist die Aufgabe der
Lehrkraft, darauf Uberzeugende Antworten zu
finden. Die beste Antwort ergibt sich aus der di-
rekten Relevanz des Lerngegenstandes fUr das
heutige und zukUnftige Leben der Schiler*in-
nen. Nur wenn der Lerngegenstand fur die Kin-
der Sinn stiftet, wird er als sinnvoll anerkannt und
bringt die notwendige Ernsthaftigkeit ins Lernen.

Der Begriff Lebensweltorientierung wird in ver-
schiedenen didakfischen Kontexten unter-
schiedlich interpretiert. Oftmals wird er synonym
mit Begriffen wie Schilerorientierung, Subjekto-
rientierung, Gegenwarts- oder Zukunftsorien-
fierung sowie Adressatenorientierung verwen-
deft. In allen diesen Konzepten wird davon aus-
gegangen, dass der Ausgangspunkt aller Lern-
prozesse die Lebenswelt der Schiler*innen sein

muss. Die Lebenswelt wird somit zur Brille, durch
die eine Lehrkraft Unterricht planen soll.

Der Unterricht orientiert sich nicht mehr aus-
schlieBlich an der sachlichen Struktur der drei
beteiligten Bezugsfacher — wie der Chronologie
in der Geschichte, der rdumlichen Gliederung in
der Geographie oder den grundlegenden Pro-
blemen menschlichen Zusammenlebens in der
Politik. Bereits frh im Planungsprozess, basierend
auf der Lerngruppendiagnostik, stehen Uberle-
gungen zur Lebensweltorientierung im Vorder-
grund. Hierbei muss die Lehrkraft die Bedeut-
samkeit des Lerngegenstandes, das vorhande-
ne Vorwissen der Lernenden sowie deren Inter-
essen und Fragen diagnostizieren, um fundierte
Planungsentscheidungen zu treffen.

Gelingt dies, wird das Lernen maBgeblich un-
terstUtzt, da die Schiler*innen neues Wissen an
bestehende Wissensnetze anknUpfen und dies
durch die Bedeutungszuschreibung motiviert
und bewusst tun kdnnen. Lerngegenstdnde soll-
ten so strukturiert sein, dass sie die Kinder und
Jugendlichen als Subjekte ernst nehmen und
deren Lebenserfahrungen sowie Lerninteressen
berUcksichtigen. Sie legitimieren sich durch ihre
Subjektrelevanz'.

Dennoch stellt sich die Frage, ob dieses didak-
tische Prinzip tatsGchlich umsetzbar ist. Jede
Schilerin und jeder Schuler konstruiert inre bzw.
seine Lebenswelt individuell und weist ihr unter-
schiedliche Bedeutungen zu. Die Diversitat und
Heterogenitéat in den Klassen hat in den letzten
Jahren, nicht nur durch Migration und Inklusion,
stark zugenommen. Muss eine Lehrkraft nun for
jeden Lernenden ein individuelles Lernsetting
schaffen2 Nein, an dieser Stelle sind zwei weitere
Begriffe relevant: Gegenwarts- und Zukunftsori-
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entierung. In beiden Dimensionen kommt der ge-
sellschaftliche Aspekt hinzu. Die Lebenswelt der
Schuler*innen ist stets in ein ,,\Wir" eingebettet.
Daher sollen sie sich mit Problemstellungen aus-
einandersetzen, die fir unsere Gesellschaft der-
zeit relevant sind oder es in naher Zukunft sein
werden.

Leitfragenorientierung

Relevanz fir die Gegenwart und Zukunft:

Eine Leitfrage ist bedeutsam, wenn sie eine hohe
Relevanz fUr die Lernenden in Bezug auf ihre ge-
genwdartigen und zukUnftigen Lebenskontexte
aufweist. Sie sollte die Schiler*innen dazu anre-
gen, Uber ihre eigene Lebenssituation und die
Gesellschaft nachzudenken.

Individuelle und geselischaftliche Bedeutung:
Die Leitfrage sollte fUr die Lernenden als Indivi-
duen oder als Teilgruppe der Gesellschaft eine
hohe Bedeutungszuweisung erfahren. Sie muss
aus den Bezugsfachwissenschaften als relevant
legitimiert werden, damit die Schiler*innen er-
kennen, dass die Inhalte des Unterrichts in ihrem
Leben eine Rolle spielen.

Partizipation im Planungsprozess:

In der Regel definieren Lehrkrafte im Planungs-
prozess die Leitfrage. Bei gelbten Lerngruppen
oder d&lteren Lernenden ist es jedoch ebenso
denkbar, die Leitfragen gemeinsam zu entwi-
ckeln und zu definieren. Dieses Vorgehen férdert
Partizipation und Beteiligung am Unterricht und
starkt das Verantwortungsbewusstsein der Schu-
lertinnen fUr inren eigenen Lernprozess?.

Gutekriterien zur Uberprifung der Leitfrage
Mithilfe von GuUtekriterien kann die gefundene
Leitfrage hinsichtlich ihrer Bedeutsamkeit und
Lernwirksamkeit Uberprift werden. Dabei mUs-
sen nicht alle Kriterien gleichzeitig zutreffen. Zu
den wichtigsten Kriterien gehdren:
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B Subjektives Konzept: Eine gute Leitfrage off-
net das ,,subjektive Konzept" aller Schiler*in-
nen. Sie kann durch eine groBe Mehrheit der
Lernenden zu Beginn der Unterrichtseinheit
mit dem eigenen Vorwissen und den vor-
handenen Wertvorstellungen sowie Urteilen
erstmalig und vorldufig beantwortet werden.

B Generierung von Schiilerfragen: Gleichzeitig
generiert die Leitfrage Schuiler*innenfragen,
die fUr den weiteren Lernprozess genutzt
werden kénnen. Diese Fragen férdern eine
tiefere Auseinandersetzung mit dem Thema
und unterstUtzen die Selbststdndigkeit der
Lernenden.

m Vielfalt der Lernwege: Leitfragen ermdgli-
chen unterschiedliche Lernwege und lassen
verschiedene Graduierungen in der Durch-
dringungstiefe zu. Dies ist besonders wichtig
fUr einen inklusiven Fachunterricht, da es
den unterschiedlichen Bedurfnissen und F&-
higkeiten der Schilerfinnen Rechnung fragt.

B Verschiedene Aneignungsebenen: Eine gute
Leitfrage kann auf unterschiedlichen Lern-
wegen, mit unterschiedlichen Lernzugdngen
und auf verschiedenen Aneignungsebenen
(enaktiv, ikonisch, symbolisch) erschlossen
und beantwortet werden. Dieses Kriterium
ist entscheidend fUr das Gelingen eines
inklusiven Fachunterrichts, da es den Schu-
ler*innen ermdglicht, sich auf der fUr sie
passenden Ebene mit dem Lernstoff ausean-
derzusetzen.

Die sorgfdltige Auswahl und Verbindung von
Unterrichtsinhalten in Kombination mit einer
durchdachten Leitfragenorientierung sind ent-
scheidend, um den Schuler*innen ein sinnvolles
und sachlogisches Lernangebot zu unterbreiten.
Durch die BerUcksichtigung der individuellen Le-
benswelten und der Férderung von Partizipation
kénnen Lehrkrafte einen inklusiven und relevan-
ten Untferricht gestalten, der die Lernenden in
inrer Entwicklung unterstUtzt,

Qualifizierung
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Handlungsorientierung

Die Forderung nach ,,Lernen mit Kopf, Herz und
Hand" ist eine der bekanntesten Aussagen Jo-
hann Heinrich Pestallozis und ebnet den Weg zur
Handlungsorientierung, eine der Ubergeordne-
ten Zielkompetenzen von Gesellschaftswissen-
schaften.

Es geht darum, den Unterrichtsinhalt nicht al-
lein kognitiv zu greifen, sondern vielmehrin eine
aktive Auseinandersetzung zu kommen, indem
beispielsweise Partizipationsgelegenheiten ge-
schaffen werden.

Ausgangspunkt fir die Handlungssituation bildet
die bereits ausgeflhrte Leitfrage, die es zu be-
antworten gilt. Das Arbeiten zu der Leitfrage und
die damit verbundenen Lernschritte fokussieren
die Handlungskompetenzen der Lernenden.

Im Rahmen des handlungsorientierten Unter-
richts kommen verschiedene Lernkonzepte
zum Tragen, ndmlich das individualisierte, das
kooperative sowie das selbstgesteuerte Lernen.
Somit eréffnen sich verschiedene Mdglichkei-

Bei Interesse kénnen die
Inhalte hier vertieft werden

ten der Differenzierung, wie beispielsweise Gber
die Komplexitat eines Inhalts, wie auch hinsicht-
lich des individuellen Interesses. Dabei steht der
Lernende insofern im Mittelpunkt, als dass er die
Person ist, die sich aktiv mit dem Lerninhalt aus-
einandersetzt und sich mit seiner ganzen Persén-
lichkeit in den Prozess einbringt. Durch die aktive
Auseinandersetzung erhoht sich zudem die Be-
haltensleistung.

Das vorrangige Ziel von Gesellschaftswissen-
schaften ist das Einiben von gesellschaftlichen
Aushandlungsprozessen, die im Unterricht simu-
liert werden. Somit wird die Losung des Lernens
mit ,Kopf, Herz und Hand" in Gdnze umgesetzt,
da es im Unterricht einerseits um Wissensaneig-
nung geht, andererseits aber auch um die Aus-
pradgung von Empathie und auch die individu-
ellen Fertigkeiten zum Tragen kommen.

Dimensionen der Handlungsorientierung
Offnung des Unterrichts:

Der Unterricht 6ffnet sich gesellschaftlichen
Realitéten, die in unterschiedlicher Weise zum
Ausdruck gebracht werden, wie beispielsweise
durch Planspiele, Simulationen oder Exkursionen.

Einbeziehung der Lernenden:

Es geht in Gesellschaftswissenschaften um eine
sinnvolle und handelnde Beschaftigung. Die Ler-
nenden Ubernehmen hierbei Verantwortung fir
inre eigenen Lernprozesse. Dies inkludiert auch
das Ritualisieren von Reflexionsphasen, in denen
Raum gegeben wird, sich Gber Erfahrungen und
Einsichten auszutauschen. DarUber hinaus wer-
den die Schuler*innen in die Planung, Durchfih-
rung und Auswertung des Unterrichts einbezo-
gen. Ein Beispiel hierfur ist die Einbeziehung der
eigenen Leitfragen in die Unterrichtskonzepti-
on. In der konsequenten Umsetzung bedeutet
dies, dass sich die Lernenden aktiv mit Teilaspek-
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ten eines Themas befassen, in denen ihr persén-
liches Interesse liegt. Damit kommt der Selbst-
st&ndigkeit sowie der Eigenst&ndigkeit eine be-
deutsame Rolle zu und die Schuler*innen ver-
lassen die Rolle des Konsumenten von bereits
vorstrukturiertem Wissen.

Die Rolle der Lehrkraft

Im handlungsorientierten Unterricht wird die
Lehrkraft zur Lernbegleitung, die die Lernenden
in der Auseinandersetzung mit dem Unterrichts-
inhalt unterstutzt. In Simulationen oder Diskussi-
onen kann die Lehrkraft entweder in die beob-
achtende Rolle treten oder Teile der Moderati-
on Ubernehmen. Die Hauptaufgabe liegt letzt-
endlich in der Unterrichtsvorbereitung, um eine
Uber- und Unterforderung der Lernenden zu ver-
meiden und die Inhalte sachgerecht aufzube-
reiten und im Vorfeld zu strukturieren.

Projektorientierung

Ein wesentlicher Bestandteil des handlungsori-
entierten Lernens ist das Arbeiten in projektartig
angelegten Lernarrangements. Das Ziel liegt in
der Erstellung eines Lernprodukts, dies kann so-
wohl gegensténdlich als auch kognitiver Natur
sein. Wichtig ist, dass die Lernenden ins Handeln
kommen. Hierbei werden drei Handlungsformen
unterschieden:

B Reales Handeln: Damit kann die Teilnahme
an einer Exkursion ebenso gemeint sein wie
das FGhren eines Interviews oder das Durch-
fOhren einer Umfrage.

B Simulatives Handeln im Rahmen von Debat-
ten, Rollenspielen oder Planspielen

B Produktives Handeln wie das Erstellen von
Flugbl&ttern, Présentationen oder Wandzei-
tungen
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Lernen mit Kopf,
Herz und Hand

Illsutration
Margot Kreuder

Handlungs- und Projektorientierung leisten einen
zentralen Beitrag zum Aufbau von Wissensbe-
sténden und bedeuten gleichzeitig eine Refle-
xion Uber das Rollenverstdndnis von Lehrenden
und Lernenden. Es geht darum, Lernende zur
Auseinandersetzung mit sinnstiftenden Frage-
stellungen und Themen zu befdhigen und den
Arbeitsprozess in der Funkfion der Lernbeglei-
tung zu unterstUtzen. Daher veréndert sich die
Rolle der Lehrperson insofern, als dass sie eine
moderierende oder coachende Funkfion Uber-
nimmt. Vermeintliche Fehler der Lernenden sind
Teil des Prozesses und mussen zwingend reflek-
fiert und aufgearbeitet werden, um nachhalti-
ges Lernen zu erméglichen.
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Das Fach Gesellschattslehre
in der |GS Stromberg

Einblicke in die Praxis

Katja Bewersdorf

Wie das Integrationsfach Ge-
sellschaftslehre in der Praxis
an einer rheinland-pfélzischen
Integrierten Gesamtschule
unterrichtiet wird, welche Rah-
menbedingungen zu beachten
sind, was zum Erfolg beitrégt
und welchen Herausforderun-
gen sich die Kolleginnen und
Kollegen stellen, zeigt der fol-
gende Bericht aus der Praxis.

Der Rahmen - das Fach
Gesellschafislehre in
Rheinland-Pfalz

In Rheinland-Pfalz ist das Fach
Gesellschaftslehre seit EinfGh-
rung der ersten Integrierten
Gesamtschulen (IGS) in den
1970er-Jahren Pflichtfach in die-
ser Schulform. In den 155 Gym-
nasien des Landes werden die
Facher Erdkunde, Geschichte
und Sozialkunde unterrichtet, in
den 189 Realschulen Plus (= Zu-
sammenfihrung der frGheren
Haupt- und Realschulen) ent-
scheiden die Gesamtkonferen-
zen darUber, ob das Integrati-
onsfach oder die EinzelfGcher
auf dem Stundenplan stehen.

FUr die IGS Stromberg gibt die
Kontingent-Stundentafel wie in
allen aktuell 56 1IGSen des Lan-
des folgenden Rahmen vor: Das
Fach wird in den Klassenstufen
5 und 6 je zweistindig und in
den Klassenstufen 7 — 10 insge-
samt 16 Stunden unterrichtet.
In unserer Schule haben wir uns
entschieden, das Fach in den
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Klassenstufen 7 und 10 dreistin-
dig und in den Klassenstufen 8
und 9 vierstUndig anzusetzen.
Eine Wochenstunde flieBt in der
Mittelstufe in das Ubergreifen-
de Fach Offenes Lernen ein,
in dem Projektlernen haufig im
gesellschaftswissenschaftlichen
Themenfeld stattfindet. Die vor
wenigen Jahren im Zuge der
Starkung der politischen Bildung
eingefUhrte zusatzliche GL-Stun-
de als 31. Wochenstunde im
Jahrgang 9 bUndeln wir als
Landschule mit limitierten Schul-
buslinien zu besonderen zusatz-
lichen GL-Tagen, an denen er-
folgreich Planspiele und Exkursi-
onen durchgefUhrt werden.

Mehrdimensionale
Integration im Fach
Gesellschafislehre
Gesellschaftslehre ist in unserer
Schule das Fach, in dem das ,I*
unserer Schulform sich im Kern
zeigt, in dem der Anspruch auf
Infegration am meisten gelebt
wird. Von Klasse 5 bis 10 wird hier
im Klassenverband binnendiffe-
renziert, ohne duBere Differen-
zierung gelernt. Offmals ist es in
den héheren Klassenstufen das
einzige Fach, in dem die Schi-
lerinnen und Schuiler in ihrem
Klassenraum als  Klassenge-
meinschaft zusammen lernen.
Wegen der Bedeutung dieses
Faches fUr die soziale Integrati-
on in der Klasse sind wir daher
bemUht, die Klassenleitung als
Fachlehrkraft in GL in der eige-
nen Klasse einzusetzen, doch

da das Fachlehrerprinzip uns
ebenso wichtig ist, gelingt das
nicht durchgehend.

Im Fach Gesellschaftslehre wer-
den r@umliche, zeitliche, sozia-
le, 6konomische und politische
Perspektiven bei der Auseinan-
dersetzung mit komplexen ge-
sellschaftlichen Aufgaben in-
tegriert — in der Praxis bedeu-
tet das eine groBe Bandbreite
der Bearbeitungsmoglichkeiten
der Themen fUr die Kinder und
Jugendlichen, aber auch eine
erhdhte Herausforderung fir
die Lehrkrafte, die meist nur in
einem oder zwei der Bezugsfa-
cher wéhrend des Studiums und
des Vorbereitungsdienstes aus-
gebildet wurden. Hier hilft das
Zusammenarbeiten in Fachjahr-
gangsteams. Das arbeitsteilige
Vorbereiten des Unterrichts ge-
schieht in den Fachkonferen-
zen, in fUr dieses Vorhaben vor-
gesehenen Nachmittagsbld-
cken und mit zusatzlich inves-
tierter Zeit der Kolleginnen und
Kollegen. Der Austausch, auch
Uber die einzelnen Lehramtsstu-
diengdnge hinweg, ist sehr be-
reichernd, erfordert aber auch
das Engagement und die In-
itiative jedes/jeder Einzelnen.
Die Schulleitung und die Fach-
konferenzvorsitzenden sind be-
strebt, neue Kolleginnen und
Kollegen bei den Besonderhei-
ten des Fachs gezielt zu unter-
stUtzen und als Ansprechperso-
nen zur VerfOgung zu stehen.

Praxis




Bedauerlich ist es, dass wir
als IGS aufgrund der rhein-
land-pfalzischen Vorgaben fur
die Ausbildungsphase nach
wie vor keine Referendarinnen
und Referendare bzw. Anwdar-
terinnen und Anwdarter im Fach
Gesellschaftslehre  ausbilden
dUrfen. Es bleibt zu hoffen, dass
dies bald méglich sein wird.

Gesellschaftslehre als ein
Motor fir innovatives
Lernen!?

Die IGS Stromberg setzt sich
seit ein paar Jahren als ein
Schwerpunkt der konzeptionel-
len p&dagogischen Arbeit zum
Ziel, das Projektlernen und das
selbststdndige, individualisier-
te, offene Lernen weiterzuent-
wickeln. Viele dieser Aspekte
sind fUr GL-Lehrkr&fte nicht neu,
hat doch gerade dieses Fach
aufgrund seiner oben beschrie-
benen Rahmenbedingungen
schon immer Antworten auf
das Arbeiten in bunt gemisch-
ten Lerngruppen finden muUs-
sen. So Uberrascht es nicht, dass
wir auch und gerade in GL ver-
stérkt neue Wege gehen und
beispielweise im Rahmen des
Themas ,Leben in unserer Ge-
meinde" die Schulerinnen und
Schuler im Jahrgang 5 in Klein-
gruppen Wunschgemeinden
bauen lassen und wir dabei die
Reflexionsebene hinsichtlich der
fachlichen, methodisch-strate-
gischen sowie sozial-kommu-
nikativen Herangehensweisen
von Beginn an forcieren. Die

Schulerinnen und Schuler re-
flektieren ihr Tun individuell, in
der Kleingruppe und im Klassen-
plenum beispielsweise mit Fee-
dbackschleifen, Selbsteinschdét-
zungsbodgen und gegenseitigen
Interviews.

GL ist daher das Fach, in dem
sich die Kinder und Jugendli-
chen selbst und ihre Rolle in der
Gruppe und der Gesellschaft
einschdatzen lernen, in dem
sie sich in ihrer Klasse mit den
Klassenkameraden Uber viele
Jahre auseinandersetzen und
das Austarieren unterschied-
licher Interessen, Fertigkeiten
und Fdhigkeiten lernen. Oft-
mals unterstUtzen die Produk-
te, die im Fachunterricht ent-
stehen und zu verschiedenen
AnléGssen prdsentiert werden,
die Identifikation mit der Klas-
se und der Schule in besonde-
rem MaBe. Dazu tragen auch
die in jedem Jahrgang durch-
gefUhrten Demokratietage bei,
die zudem die klassenUbergrei-
fende Gemeinschaftsbildung
féordern. In den lefzten Jah-
ren prdésentierten zum Beispiel
alle Schilerinnen und Schuler
eines Jahrgangs sich gegensei-
tig an einem Tag ihre Ergebnis-
se zum Thema ,Kinderweltenin
Deutschland und weltweit - fri-
her und heute", erarbeiteten
zum Thema Widerstand im Na-
fionalsozialismus verschiedene
Akfionsformen oder probierten
gemeinsam mit Hilfe von Gé&s-
ten aus der Diakonie das Leben
mit verschiedenen Beeintrachti-

gungen aus und zogen Schluss-
folgerungen fir das Leben in
einer demokratischen Gesell-
schaft. Auch ein besonderes
Projekt im Rahmen der Bildung
fur nachhaltige Entwicklung,
der MUll-Aktfionstag, wurde und
wird im Fach Gesellschaftslehre
vorbereitet und durchgefUhrt.
Daneben sind bei uns Aktivita-
ten wie die Juniorwahl, die Tage
des politischen Gesprédchs mit
Mitgliedern des Kreis- bzw. des
Landtags, die Exkursionen in ein
ehemaliges Konzentrationsla-
ger und ein Europaabend seit
Jahren fester Bestandteil der
Demokratiebildung und werden
im Fach Gesellschaftslehre vor-
und nachbereitet.

FUr all diese Aktivitaten, fOr das
Aufgreifen aktueller Themen
und fUr das gemeinsame Ler-
nen und Lehren bietet das Fach
Gesellschaftslehre einen beson-
ders guten Rahmen. Die M&g-
lichkeiten des Fachs zu nutzen
und sinnvoll auszuschdpfen, ist
immerwdhrende Aufgabe der
Kolleginnen und Kollegen. Die
Diskussionen Uber, auch das
Ringen um gufte Wege zeugt
von der Lebendigkeit der Fach-
schaft in unserer Schule.
(VS

G5 Stromberg A
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Facherverbindender
GeWi-Unterricht an Schulen

des gemeinsamen Lernens

Erfahrungen aus der
Helene-Lange-Schule in Wiesbaden

Mike Zergiebel

Unsere Welt wird zunehmend
komplexer, vernetzter und
unsicherer (vgl. Leben in der
VUCA-Welt)'. In der Schule
sortieren wir aber die The-
men und ,Phdnomene” in
Fachern - und wollen gleich-
zeitig unseren Schiler:innen
Kompetenzen mit auf den Weg
geben, mit Hilfe derer sie die
komplexen Probleme ihrer Zeit
l6sen oder zumindest angehen
kénnen. Dieser Widerspruch
kann in Schulen des gemein-
samen Lernens im fachiber-
greifenden bzw. fécherverbin-
denden Unterricht aufgelost
werden. Dafir gibt es in den
meisten dieser Schulen den
gesellschaftswissenschaftli-
chen Lernbereich GL (in den
verschiedenen Bundesléndern
sind unterschiedliche Begriffe
dafir im Gebrauch - gemeint
ist aber immer ein integra-
tiver Unterricht der Fécher
Geschichte, Geographie sowie
Politik und Wirtschaft).

Warum ist ein intfegrativer GL-Un-
terricht sinnvoller und lernférder-
licher als das Unterrichten der
einzelnen Facher Geschichte,
Geographie sowie Politik und
Wirtschaft und teilweise auch
Soziologie?
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In den Gesellschaftswissen-
schaften werden Themen be-
handelt, die den Alltag und
das Leben der Lernenden oft
unmittelbar berUhren. Seien es
kommunalpolitische Entschei-
dungen, die ein im Stadtteil der
Schule befindliches Jugendzen-
frum betreffen, aktuelle Mel-
dungen Uber Atftentate, Krie-
ge oder Migration oder auch
die gesundheitspolitischen Ent-
scheidungen wdéhrend der Co-
rona-Pandemie, die die Schu-
leriinnen sehr direkt und unmit-
telbar betroffen haben. Durch
den integrativen Ansatz haben
die Lernenden die Mdglichkeit,
aktuelle Ereignisse auf mehre-
ren Ebenen wahrzunehmen,
einzuordnen und zu verstehen,
dadurch, dass sie sich mit den
Anl&ssen, Ursachen, Entwicklun-
gen und ggf. auch Hintergrin-
den eines Ereignisses auseinan-
dersetzen kdnnen, was die ein-
zelnen Facher in ihren fachwis-
senschaftlichen Begrenzungen
nicht leisten kdnnen. Ein integ-
rafiver Unterricht, der diese The-
men zusammenfUhrt, zeigt den
Schuiler:iinnen auf, wie diese mit-
einander verknUpft sind und wie
sie direkt in ihrer Lebenswelt An-
wendung finden.

Ein Beispiel dafUr sind aktuelle
Wahlen, sei es auf kommunaler,
Landes- oder auch Bundesebe-
ne. Mit Fragen zur Wahlordnung,

zu politischen Parteien und
deren Wahlprogrammen und
moglichen  Koalitionsbildung
wird die politische Dimension
im GL-Lernbereich abgedeckt.
Ein Blick auf das Wahlsystem der
Bundesrepublik und damit auf
die Verfasstheit der Staatsor-
gane, den Minderheitenschutz
und die 5%-HUrde
lenkt den Blick auf

Die integrative

die historische Di- Ansatz bietet
mension und kann die /\/\('jg/ich—

damit kldren, wes-
halb unser Grund-

keit, Ereignisse

gesetz und die da- auf mehreren
raus resullierende Fhenen ein-

Gewaltenteilung
und der Schutz der
Demokratie so geworden sind,
wie sie sind (auch im Vergleich
zu anderen Demokratien). Der
geographische Blick richtet sich
zum Beispiel auf die Unterschie-
de zwischen dem urbanen und
dem l&ndlichen Raum und die
damit einhergehenden unter-
schiedlichen Forderungen an
die Politik. Aber auch die histo-
rische Dimension muss kiéren,
warum es in Deutschland einen
so starken Fdderalismus, wie
Landesparlamente mit weitrei-
chenden Zusté&ndigkeiten und
Gesetzesinitiativen auf Landes-
ebene, gibt. An diesem Beispiel
wird deutlich, dass Politik, Geo-
graphie und Geschichte nicht
sinnvoll zu trennen sind, um in 45
Minuten-HGppchen einzeln un-

Praxis

zuordnen.
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Kompetenzorientiertes GL-Curriculum

Inhaltsfeld: Mittelalter

—
HELENE-LANGE-SCHULE. <o)

Geschichte

' Kompeténz- ! .
. Politik/Wirtschaft Geographie
| bereiche
|
| Wahrehmungskompetenz |
| (Fiir Kontinuitat und
| Verinderung in der Zeit) ‘
| I
l Migratiensbewegung eurapdischer
| Orientierungskompetenz Vlker und die d.'.:r.aus folgende .
| (hir Raum- und Verdnderung politischer Karten im
| zeitertahrung) beginnenden Mittelalter auslesen
& und mit historischen Begebenheiten
in Bezug setrten.
- |
Untersuchen mit welchen Die Bedingungen der Lebensriume
Methoden Karl der Grofle seinen Stadt, Land, Burg vergleichen und
Machtberelch ausweitete und ihre wechselseitige Abhangigkeit
| kontrollierte. erliutern,
Mit welchen Mitteln wurde der
| | Widerstand der Sachsen gebrochen? | Dreifelderwirtschaft und technische
oo ) ; R
Analysekompetenz Wie wurde sein Reich verwaltet und | Innovationen in der Landwirtschaft

reglert? Welche Bedeutung hatten
die Reichstage?
Hinterfragen, welche Dimension

| als Grundlage fir
Bevilkerungswachstum und als
Versorgungsgrundlage zunehmend

Wahrnehmen, dass Namen und
Stadtbilder vieler hessischer
Kleinstidte (z.B. Zwingenberg) auf die
Stadtgriindungen im MA
uribckgehen.
Erkennen, dass das heutige christlich-
abendlindische Weltbild sich an
Woerten und Normen (hiflsche
Umgangsformen, Rittertum, Lehen,
Treue und Schutz) orientiert, die im
Mittelalter das Zusammenleben der
Menschen prigten.
Fortfihrung des Zeitstrahls und
Erkennen, dass der Epochenbegriff in
der Neuzeit entstand.
Mithilfe einschligiger Quellen Leben,
Herrschen und Glauben der
Menschen im MA analysieren und
narrativ beschreiben. Insbesondere
zu Themen wie:

= Karl der GroBe

—  Entstehung des HI.

Rémischen Reiches dt.
Mation™
— Standegesellschaft

| LHérigkeit” hatte (Frondienste, | beviilkerungsreicher Stadue = Leben auf dem Land
Abgaben). beschreiben, = Stadtgrindungen
Die Regeln der heutigen - Ziinfte
Marktkontrolle kennenlernen und Die Entwicklung der mittelalterlichen - Selbstverwaliung der Stadte

Kompetenzorientiertes Gl-Curriculum

HELENE-LANGE-SCHULE =)

Urteils- und
Kommunikationskompetenz

mit der mittelalterlichen
vergleichen.
Die stidtische Gesellschaft
| analysleren und dabel die
Biirgerrechte hinterfragen.
| JSchutzbriefe” fir jddische
Menschen kritisch hinterfragen und
antijudaistische Dimensionen
erldutern.

Das Vorgehen Karls des Grofien und

saine bis heute hervorgehobene

Bedeutung fiir den curopdischen

Gedanken beurtellen.

Machte Stadtheft wirklich frei?

{Zunftordnung, Eingriffe ins
Privatleben)

| Soliten so0g. Judensdue” als

mittelalterliche antijudaistische

Kirchenfiguren immer noch sichtbar |

angebracht sein?

Stadt als Eonsumzentrum, Absatzort

| und Sitz des sekunddren und

tertidren Wirtschaftssektors
{Handwerk, Handel) beschreiben und
als Ausgangsort gesellschaftlicher und |
machtpolitischer
Verinderungsprozesse erkliren.

international titiger Fernkaufleute zu
Handelsgesellschaften (Fugger,
Hansen) beschreiben und deren
zunehmende Einflthrung
bargeldlosen Zahlungsverkehrs
darstellen.

i
Die Entwicklung national und I

| Reflektioren, dass das Geschichtshild

| Lage beider Siedlungsgrindung und
| Stadtentwicklung vergleichen und

Standortfaktoren und topografische ‘

baeurtailen.

| durch Medien (Filme wie z.B.

= Diesseits- und
Jenseitsvorstellungen
= Wanderkénigtum

und die Vorstellungen lber das
[europ.) Mittelalter hauptsdchlich

Braveheart) und Mythen (Konig
Arthur) gepragt ist.

| Ein begrindetes Werturteil iiber die

| Fortschritte im Mittelalter auf den

Gebieten der Landwirtschaft, des
Handels und des Handwerks fillen.

Handlungshompetenz
[Methodenkompetents)
|

Eine bestehende Hofordnung auf das Gericht des Grundherrn anwenden
und den gleichen Fall auf demokratischie Rechtsprechung Gbertragen.
Einen mittelalterlichen Markt abbilden.

LMacht Stadtluft heute frei?™

Vor-und Nachteile von heutigem Stadt-und Landleben abwiigen und seine
Umgebung in einer Erlebniskarte darstellen.
Einen Stadtrat interviewen und seine Aufgaben mit denen des

mittelalterlichen Rates vergleichen.

Angeleitetes Entdecken

mittelaiterlicher Uberreste und
Spuren (Strafennamen, Burgen,
Architektur von Altstidten) in der
Reglon
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terrichtet zu werden. Dies kann
den Lernenden das ganzheit-
liche Verstdndnis und die ver-
schiedenen Blickwinkel auf ein
komplexes Phdnomen oder Er-
eignis nehmen und damit das
Verstédndnis fUr bestimmte Pro-
zesse und Enfscheidungen, die
in einer Demokratie vielleicht
umstandlicher oder zeitaufwdan-
diger sind, dafUr aber von der
Mehrheit getragen und akzep-
tiert werden.

Noch deutlicher wird der Vor-
teil von fdcherverbindendem
Unterricht in langfristigen Unter-
richtsvorhaben, die auch teil-
weise Projektcharakter anneh-
men und so zu vertieftem und
verstdndnisintensivem Lernen
fUhren kdnnen. In vielen Bun-
desldndern ist in den Rahmen-
plGnen oder Handreichungen
(sofern es sie gibt) fUr schulfor-
mubergreifende Gesamtschu-
len fOr die Jahrgangsstufe 7 das
Inhaltsfeld ,Mittelalterliche Le-
benswelten" oder &hnlich? vor-
gesehen. Dieses Thema eignet
sich hervorragend, um nicht
nur f&cherverbindend im Lern-
bereich GL, sondern auch fach-
Ubergreifend mit anderen F&-
chern, wie Deutsch, Religion/
Ethik oder Kunst zusammenzuar-
beiten. DafUr ist die Integration
der drei FGcherim Verbundfach
GL eine unumgdngliche Voraus-
sefzung.

Projektlernen hat im gesell-
schaftswissenschaftlichen Kon-
fext eine besondere Bedeu-
fung (siehe ,,Geschichte lernen
Heft 199%)3. An dieser Stelle soll
auf die facherverbindenden
Kompetenzen fUr dieses Thema
sowie auf die ganzheitlichen
und vertieften Erkenntnisse ver-
wiesen werden, die im projekt-
arfigen Lernen im Lernbereich
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GL méglich sind. Zum Einstieg
in das ,,Projekt Mittelalter” wird
die Wahrnehmungskompetenz
fur Kontinuitdt und Verdnde-
rungen in der Zeit geférdert, da
die Lernenden zundchst in ihrer
unmittelbaren Umgebung Spu-
ren des Mittelalters in Orts- und
StraBennamen, Burgen, Kirchen
und Museen entdecken und
als historische Artefakte wahr-
nehmen. In einem anschlieBen-
den lehrgangsartigen Unterricht
werden die Orientierungs- und
Analysekompetenzen gefor-
dert, indem die Lernenden Ba-
siskenntnisse zu Welt- und Men-
schenbild im Mittelalter, Grinde
und Auswirkungen der umfang-
reichen Migrationsbewegung
am Ende der Antike sowie erste
Neuordnungen durch staatli-
che Verfasstheit unter Karl dem
GroBen erfahren.

Das Potenzial fcherverbinden-
den Lernens kann in der Phase
der eigenstdndigen Erarbei-
tung von sogenannten Spe-
zialthemen zum Oberthema
s,Lebenswelten im Mittelalter*
entfaltet werden. Hier geht es
zundchst um Analysekompe-
tenzen (recherchieren, untersu-
chen, beschreiben, erzdhlen),
aber schlieBlich auch um Ur-
teils- und Kommunikationskom-
petenz (beurteilen, bewerten,
einschatzen, ein Werturteil fallen
etc.). Diese Kompetenzen sind
in allen drei Fichern des Lern-
bereiches zentral und kénnen
so durch eine integrative Bear-
beitung dieses Themas ein ver-
netfztes und vertieftes Lernen er-
maoglichen. Die Zuordnung der
einzelnen Kompetenzbereiche
im Inhaltsfeld Mittelalter fUr die
drei FGcher des Lernbereiches
sind exemplarisch (mit konkre-
ten Methoden) als Auszug aus
dem GL-Curriculum der Hele-

ne-Lange-Schule in Wiesbaden
in der Tabelle auf Seite 38 dar-
gestellt.

Ein integrativer GL-Unterricht
férdert ein ganzheitliches Ver-
stGndnis komplexer Themen,
kann die entsprechenden Kom-
petenzen an eher lebenswelt-
nahen Themen der Lernenden
einiben und erwerben, férdert
interdisziplindre Kompetenzen
sowie die Fahigkeit zu koope-
rativem Lernen. Es soll jedoch
nicht verschwiegen werden,
dass die Integration der drei F&-
cherin das Verbund-

fach hohe Anforde- Recherchieren,
rungen an die didak- untersuchen,

beschreiben,
erzdhlen und
ferenzen stellt, vor beurteilen,

tischen Fahigkeiten
der planenden Lehr-
krafte und Fachkon-

allem vor dem Hin- bewen‘en,
tergrund, dass die
GL unterrichtenden

Lehrkr&fte meist nur 1N den GeWi-
eines der drei Facher Fdchern zentral.

studiert haben und

sich das fUr die weiteren Facher
notwendige Fachwissen und
fachspezifischen Kompetenzen
selbst aneignen mussen. Dies
kann nur durch eine enge Zu-
sammenarbeit und gemeinsa-
me Planung im Team bewdltigt
werden, was bei den Schulen
des gemeinsamen Lernens, die
meist ,,Jeamschulen* sind, aber
ohnehin gegeben ist. Insgesamt
tragt die Integration der einzel-
nen Facher Geschichte, Geo-
graphie sowie Politik und Wirt-
schaft dazu bei, Schiler besser
auf die Herausforderungen der
modernen (VUCA-)Welt vorzu-
bereiten und ihnen so ein Stuck
Zuversicht und Vertrauen auf
ihre Kompetenzen mitzugeben.

» weitere Informationen auf
www.helene-lange-schule.de

Praxis

einschdtzen ist




QUEIIEN ...ttt ettt ettt ettt s et st n et anns Projekt: Berufliche Orientierung global gedacht im Doppeljiahrgang 9/10

Das Projekt tragt zur Entwicklung des Bewusstseins fir die Vielfalt der Berufswahl und die Unterschiedlichkeit beruflicher Perspektiven im globalen
Kontext bei. Dabei leiten die Schiler*innen ausgehend von den auf fachspezifischen Anforderungen, Arbeitsbedingungen und die
: gesellschaftlichen Rahmenbedingungen eigene Vorstellungen fir eine gelungene berufliche Zukunfisgestaltung ab.

T Poitzmann, Nikola; Sobel Martina: Upgrade: 21st Century Skills. Das 4K-Modell des
Lernens in der Praxis. Klett Kallmeyer 2024.

2 Zum Beispiel in der ,Handreichung zur Arbeit mit den Lehrpldnen der Bildungsgdn-
ge Hauptschule, Realschule und Gymnasium. Gesellschaftsiehre an schulformUber-

o~

; ! - A > Phasen Thematische Aspekte Kompetenzen
greifenden (integrierten) Gesamtschulen und Férderstufen' des Hessischen Kultus- Die Sus...
minisTeriL.Jm, S. 5 oderim ,Kernlehrplan fir die GesomfschL’JIe - Seku.n.dorstufe lin Berufswelt im Wandel Migration ...erfassen die Zusammenhénge der globalisierien Arbeitswelt
Nordrhein-Westfalen. Gesellschaftslehre Erdkunde, Geschichte, Politik. S. 38 Digitalisierung und deren Auswirkungen auf ihre eigene berufliche Zukunft,
3Zergiebel, Mike: Historische Projektarbeit im Fach Gesellschaftswissenschaften. Klimawande indem sie.... ) )
In: Geschichte lernen, Heft 199, Jan. 2021 Friedrich Verlag, S. 52-54 Globalisierung - Im Rahmen von Umfragen ihre eigenen (beruflichen)

Arbeit in (Ubergreitenden
FOChTeO mS an der I1GS Peine

Lena Blanke, Thomas Seifert
Zum Schulprofil der IGS

Peine gehort die Arbeit in
Jahrgangs- und Fachteams.
Das heiBt, dass Lehrkréfte
gemeinsam Unterricht und
Projekte planen, sowohl in
facheribergreifenden Projek-
ten als auch in den einzelnen
Unterrichtsféchern. Der Artikel
nimmt einzelne Akteure und
deren Aufgaben in der Aus-
gestaltung der inhaltlichen
Arbeit in den Blick und stellt
exemplarisch eine Méglichkeit
zum fécheribergreifenden
Arbeiten zwischen dem Gesell-
schaftslehreunterricht (GeWi)
und Arbeit-Wirtschaft-Technik
(AWT) zum Thema ,,Berufsori-
entierung global gedacht” im
Doppeljahrgang 9/10 vor.

Innerhalb eines Jahrgangs gibt
es Fachgruppen, fir die je-
weils eine Fachobschaft be-
stimmt wird. Diese Person orga-
nisiert die Arbeit der Fachgrup-
pe, Ubernimmt organisatorische
Aufgaben und hdalt Kontakt zur
Fachbereichsleitung. Zu den or-
ganisatorischen Aufgaben ge-

hért beispielsweise die Einla-
dung zu den Fachteamsitzun-
gen oder das Organisieren von
Wettbewerben oder Exkursio-
nen in Absprache mit Fachbe-
reichs- und Jahrgangsleitungen.
Insbesondere mit Blick auf Pro-
jekte und Exkursionen kommt
der Arbeit in der Fachgruppe
eine besondere Aufgabe zu. Im
Fach GeWiist das Leben in der
Steinzeit ein groBes Projekt, das
in die Unterrichtseinheit ,Leben
und Uberleben: Wieviel Natur
brauche ich2" im 5. Jahrgang
eingebunden ist. Dieses Projekt
wird im regul&ren Unterricht von
den Fachlehrkraften inhaltlich
vorbereitet und mit dem Team
des Jahrgangs in eine Projekt-
woche mit allen Klassen Uber-
fUhrt. Hierbei ist es von zentra-
ler Bedeutung, dass in der Vor-
bereitung Absprachen und
Verbindlichkeiten getroffen wer-
den, sodass alle Lerngruppen
mit einer dhnlichen Lernaus-
gangslage das Projekt starten
kénnen. Die inhaltliche Vorbe-
reitung, in die alle Kolleg*innen
eingebunden werden, vollzieht
sich innerhalb des Jahrgangs.
Ergé&nzt wird dies durch die Ko-
operation mit dem Tier- und

Okogarten. Durch die Koopera-
tion ist es méglich, externe Per-
sonen fUr das Projekt zu gewin-
nen und fUr die Schilerschaft
praktfische Lernerfahrungen zu
generieren, wie beispielsweise
das Mahlen von Getreidekor-
nern oder das BogenschieBen.

Im Hinblick auf Exkursionen ist
die Arbeit in der Fachgrup-
pe ebenfalls gewinnbringend.
Wenn eine Exkursion zu einer
KZ-Gedenkstatte geplant ist,
werden innerhalb der Fach-
gruppe die vorbereitenden Auf-

gaben bespro- Fochgruppen-

chen und aufge- )
teilf. Auch hier ist O0€if als Aus-

die enge Abstim- gangspunkt for
mung innerhalb den Projekt-

des Johrgongs- unterricht
teams wichtig,

um Termine rechtzeitig kommu-
nizieren zu kdnnen. Die Fach-

Vorstellungen fir eine gelungene Zukunft formulieren
und mit denen ihrer Mitschiller*innen vergleichen.
die Auswirkungen der Themen Migration,
Digitalisierung, Klimawandel und Globalisierung auf
ihre eigene Zukunftsgestaltung recherchieren

die Méglichkeiten des globalen Arbeitsmarkts
formulieren.

die Einflisse des Klimawandels aul die Arbeitswelt
(z.B. fiir die Entstehung neuer Berufsfelder)
beschrelben.

Vielfaltigkeit im Kennenlernen von unterschiedlichen
Berufsleben Berufsfeldermn im Hinblick auf:

« NGOs

+ Gewerkschaften

«  Alumnis

Wiinschenswert: Einbeziehung méglicher
Partnerschulen im Ausland

... erfassen verschiedene Aspekte von Berufs- und
Aufgabenfeldem in einer globalisierten Welt, indem sie

Chancen und Herausforderungen einer globalen
Arbeitswelt anhand konkreter Berufsbilder formulieren.
Interviews vorbereiten und durchiihren.

ihre Meinung zu Chancen und Schwierigkeiten einer
globalisierten Arbeitswelt in einer Fishbowl-Diskussion
formulieren,

Berufsfelder weltweit Selbststdndiges Auswahlen einer
Prasentationsform unter Berlicksichtigung des

Adressalenbezugs zu folgenden Aspekten:

- Ausbildungssysteme

... kennen Gemeinsamkeiten und Unterschiede von
Berufsbildemn im internationalen Kontext, indem sie...

Informationen zu verschiedenen Formen der
Ausbildung recherchieren.
Konzepte sozialer Absicherung vergleichen.

- Geselischaftliche Anerkennung einzelner
Berufsgruppen

- Arbeitsbedingungen und Arbeitsschutz

- Soziale Absicherung und Lihne

die gesellschaftliche Anerkennung verschiedener
Berufsfelder zueinander in Relation setzen.
Arbeitsbedingungen und Arbeitsschutz miteinander
vergleichen.

Nachhaltige Berufe und
weltweite Verantwortung

DurchfGhrung von Betriebserkundungen (2.B.
Kreis- und Abfaliwirtschaft),

Erkundung sozialer Berufe (z.B. in
Pflegeeinrichtungen oder Kindertagesstétien)
sowie Berufsfelder im Bereich Umweltschutz und
erneuerbarer Energien

...voliziehen den Zusammenhang zwischen BNE und
Berufsfeldern nach, indem sie...

Kriterien fiir nachhaltige Berufsfelder recherchieren,
bzw. eigene formulieren.

Betriebserkundungen vorbereiten, durchfihren,
reflektieren

Informationen zu verschiedenen Berufsfelder im
Hinblick auf Nachhaltigkeit recherchieren.

Einzelne Berufsfelder, vor dem Hintergrund der Global
Goals, auf Nachhaltigkeit Gberprifen.

reflektieren ihren eigenen Beitrag zur Verantwortung
auf einem globalen Arbeitsmarkt.

Ableiten und Formulieren von Erkenntnissen
hinsichtlich

Reflexion und Diskussion

Erolg

- Konkretisierung eigner beruflicher
Vorstellungen

- HKriterien fir die eigene Berufswahl

-  Eigener Beitrag zu einer nachhaltigen und
gerechien Arbeitswelt

... reflektieren und formulieren eigene Parameter von
beruflichem Erfolg sowie Erkenntnisse aus dem Projekt, indem
- Eigener Viorstellungen von beruflichem sie...

die Aussagen von Expert™innen in Relation zu ihrem
eigenen Konzept von Erfolg setzen,

eigene Parameter flr kOnftigen beruflichen Erfolg
formulieren

den Zusammenhang zwischen perstnlichem Erfolg
und globaler Verantwortung formulieren,

Ihre Vorstellungen am Ende des Projekts mit denen
vom Anfang vergleichen.

bereichsleitung begleitet sol-
che Prozesse beratend. Es ist
zudem gdngige Praxis, dass die
Mitglieder eines Fachteams ge-
lungene Projekte oder Exkursio-
nen auf den Fachkonferenzen
vorstellen. So kénnen Wissen
und Erfahrungen innerhalb des
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Kollegiums weitergegeben und
gesichert werden.

Die Aufgaben der Fachbe-
reichsleitungen sind fest defi-
niert und umfassen vielfdltige
Aspekte der Schulentwicklung.
Dies reicht von der Koordinati-
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on von Projekten oder der kon-
kreten UnterstUtzung von Jahr-
gangsteams bis zur Mitarbeit
in Leitungsgremien. Bezugneh-
mend auf die Zusammenarbeit
zwischen GeWi und AWT, die
im folgenden Abschnitt exem-
plarisch skizziert wird, bedeutet

dies, dass beide Fachbereichs-
leitungen in Zusammenarbeit
mit den Fachobleuten des je-
weiligen Jahrgangs gemeinsa-
me fachUbergreifende Projek-
te planen, umsetzen und fest in
den schuleigenen Arbeitspld-
nen implementieren.

Praxis




Durch Synergieeffekte inner-
halb der Bildungsbeitrédge des
jeweiligen Faches ergibt sich im
Bereich der Berufsorientierung
eine Kooperation der Fachbe-
reiche GeWi und AWT. Im Bil-
dungsbeitrag wird formuliert,
dass ,,[mit] dem Erwerb spezifi-
scher Kompetenzen im Unter-
richt des Fachs Gesellschafts-
lehre, u.a. der Bezug zu ver-
schiedenen beruflichen Pers-
pektiven hergestellt [wird]. Die
Schule erméglicht es damit

den  Schulerinnen

Die Fachbe- und Schilem, Vor-
reichsleifungen stellungen Uber Be-

sind integraler

rufe und Uber eige-
. ne Berufswinsche zu
Bestandteil entwickeln, die tber

der Schulent- eine schulische Aus-

bildung, eine Ausbil-
dung im dualen Sys-
tem oder Uber ein Studium er-
reichbar sind. Der Fachunter-
richt leistet somit auch einen
Beitrag zur beruflichen Orien-
fierung, ggf. zur Entscheidung
fOr einen Beruf."! Daraus geht
eindeutig hervor, dass die be-
rufliche Orientierung als Quer-
schnittsaufgabe definiert und
wahrgenommen wird.

wicklung

Das Fach AWT beinhaltet die
Themen Wirtschaft, die Ausbil-
dung hauswirtschaftlicher und
technischer F&higkeiten sowie
die berufliche Orientierung
und knUpft in seinem Bildungs-
beitrag an den Gedanken der
Querschnittsaufgabe an: ,,Das
Fach AWT fokussiert die Uber-
gdnge von Schule in den Beruf
und nimmt die Schilerinnen und
Schuler als Gestalter ihrer eige-
nen Biografie wahr.*? Das inte-
grative Lernen bietet ihnen die

Méglichkeit der multiperspekti-
ven Betrachtung eigener Frage-
stellungen und ermdéglicht die
notwendige inhaltliche Tiefe,
die sie zu aktiven Gestalten-
den ihrer persénlichen und be-
ruflichen Zukunft werden I&sst.?
Von gleicher Bedeufung sind
die Arbeitsweltorientierung und
die Auseinandersefzung mit ver-
schiedenen Berufsfeldern.

Im Folgenden soll skizziert wer-
den, wie sich das vernetzende
Arbeiten im Bereich der Berufli-
chen Orientierung darstellt. Die
gemeinsame Schnittstelle ergibt
sich aus der gesellschaftlichen
Bedeutung beruflicher Perspek-
fiven. Die konkrete kerncurricu-
lare Legitimation fUr das Fach
AWT liegt im 6konomischen The-
menfeld verankert, das die As-
pekte der erwerbstatigen Arbeit
sowie die berufliche Selbstver-
wirklichung in den Blick nimmt.*
Das Musterkonzept Berufsorien-
fierung formuliert deutlich, dass
MaBnahmen zur beruflichen
Orientierung  facherUbergrei-
fend anzulegen sind. Es knUpft
hierbei an  verschiedenen
Ebenen an: Einerseits geht es
darum, dass die Schilerinnen
und Schuler eigene Erfahrungs-
rdume erkunden, die fUr ihre
Persdnlichkeitsentwicklung re-
levant sind, und andererseits di-
verse Faktoren der Berufe, Ar-
beitswelt und Gesellschaft ken-
nen lernen.® In GeWi knUpft das
Projekt an die geforderte Re-
flexion Uber soziale und wirt-
schaftliche Unterschiede zwi-
schen L&ndern an.t Das Uber-
greifende Arbeiten ist an fol-
gende Gelingensbedingungen
geknUpft: Im Sinne der Arbeit
an Jahrgangsteamschulen ist
im Vorfeld die Kommunkation

zwischen den Fachgruppen
sowie den Fachbereichsleitun-
gen unerl&sslich. HierfUr sind fest
implementierte Planungszeiten,
wie beispielsweise Fachteamsit-
zungen, wichtig. Des Weiteren
muss auch das Jahrgangsteam
Uber die Intention sowie Art
und Dauer der DurchfUhrung
informiert werden. Hier kommt
der Fachobschaft die Rolle der
Koordination zu. AuBerdem kén-
nen durch die Fachbereichslei-
tungen zusatzliche Unterstot-
zungen, beispielsweise bei der
Vorbereitung der Betriebser-
kundungen, generiert werden.
Mit Blick auf die Umsetzung der
Kerncurricula wdare eine Kom-
petenz- und Themenzuweisung
in  Doppeljahrgdngen win-
schenswert, um zeitliche Flexibi-
litét in der Abstimmung von The-
men und dem Nutzen von Sy-
nergieeffekten im F&cherlUber-
griff zu generieren. Die genaue
Planung des Projekts ist in der
Ubersicht dargestellt.

Quellen.........ccoovieiieiieieceeee e
TKerncurriculum (KC) Gesellschaftsleh-
re Niedersachsen, S. 6

2 KC Arbeits-Wirtschaft-Technik Nleder-
sachsen, S. 5f.

3vgl. ebd., S. 5f.
4vgl. ebd., S. 34f.

5Vgl. Musterkonzept zur Beruflichen Ori-
entierung Niedersachsen, S. 3.

¢ Vgl. KC Gesellschaftslehre Nieder-
sachsen, S. 40.

» weitere Informationen auf
www.igs-peine.de
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Urlaubs

Robert Hain
Urlaubserlebnisse und
-assoziationen bieten vielsei-
tige Gesprdchsanléasse als Ein-
stieg in die Unterrichtseinheit
JUrlaubs(t)raume’, die im nie-
derséchsischen Kerncurriculum
des Fachs Gesellschaftslehre
im 6. Jahrgang vorgesehen
ist. Jeder Urlaub gleicht ei-
nem Projekt aus Zielsetzung,
Planung, Durchfohrung und
Reflexion. Das vorgestellte
Unterrichtsprojekt zeigt, wie
erwartete Kompetenzen
lebensweltnah und handlungs-
orientiert erworben werden

koénnen.

Durchfihrung und
Gelingensbedingungen

Das Projekt ,Urlaubs(t)rdume’
fOhrt Schileriinnen durch die
aspektorientierte Betrachtung
eines Reiseziels. Sie wdahlen ihr
Wunschreiseziel, wobei darauf
geachtet werden sollte, dass
dieses konkret ist (nicht etwa
LAsien’) und dass sie dieses
noch nicht bereist haben. So
wird ein Abgleich von Erwartun-
gen und (Projekt-)Erfahrungen
moglich. Beleuchtet werden
Merkmale des Reiseziels, geo-
grafische Besonderheiten, Tou-
rismusformen sowie Varianten
der Mobilitat.

Die Schuleriinnen begrinden
inre Auswahl und stellen Erwar-
fungen an die Reise dar.
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raume

Ein Unterrichtsprojekt an der IGS
Franzsches Feld in Braunschweig

AnschlieBend folgt eine recher-
chebasierte Vorstellung des Rei-
seziels, bevor geografische Be-
sonderheiten in den Fokus rU-
cken. Ein weiterer zentraler As-
pekt ist die Art und Weise des
Reisens. Die Lernenden ent-
scheiden sich fUr eine Touris-
musform und setzen sich mit
Vor- und Nachteilen auseinan-
der. In &dhnlicher Weise regt das
Thema ,Mobilitét' zur Reflexion
Uber den eigenen CO2-FuBab-
druck an. SchlieBlich ist es mog-
lich, die Wahl des Reiseziels kri-
tisch zu betrachten und die Er-
wartungen mit den Erkenntnis-
sen des Projekts abzugleichen.

Der dargestellte Ablaufplan
des Projekts wird der Lerngrup-
pe ausgehdndigt. Der Plan
fOhrt die Lernenden durch die
Abschnitte A-F. In jedem Ab-
schnitt findet sich eine Aufgao-
benstellung, die Gberwiegend
bereits differenziert vorliegt, um
heterogenen Voraussetzungen
gerecht zu werden. Es handelt
sich dabei entweder um Wahl-
aufgaben oder um Differenzie-
rung mittels einer Sterne-Kate-
gorisierung, die den Anspruch
der Aufgabe ausweist. Die drit-
te Spalte bietet Anregungen zu
Inhalten, die das Fundamen-
tum des Abschnitts fransparent
zu machen. Die ndchste Spal-
te beschaftigt sich mit der Dar-
stellungsform erarbeiteter Inhal-
te, die in der Regel aus mehre-

ren Optionen gewdhlt werden
kann. Es ist hier moglich, dass
Schuler:innen eigene Vorschld-
ge einbringen. Durch die Wahl-
md&glichkeit werden vielseitige
Stérken in das Projekt einge-
bracht. Neben den Angaben
zur Darstellungsform finden sich
Materialanregungen,  wobei
auch auf Tablets zurGckgegrif-
fen wurde. Diese Auflistung ist
keineswegs abgeschlossen und
darf von den Lernenden erwei-
tert werden. Die angegeben
Buchseiten beziehen sich auf
das Lehrwerk ,,Gesellschaft be-
wusst” fOr den 5. und 6. Jahr-
gang.! Die letzte Spalte ist eine
Checkliste, durch die die Schi-
ler:iinnen einen Uberblick zu
ihrem Fortschritt erhalten.

Die Ergebnisse werden Ab-
schnitt fUr Abschnitt auf A4-Pa-
pier gesichert und gut lesbar mit
dem Buchstaben des jeweiligen
Abschnitts nummeriert. SchlieB-
lich werden sie in eine eigene
Mappe geheftet, sodass ein
Portfolio der individuellen Ur-
laubsplanung entsteht. Nach-
dem alle Abschnitte durchlau-
fen wurden, fertigen alle ein
Deckblatt for ihr Portfolio an,
das nun auf Grundlage der bis-
herigen Ergebnisse fundiert ent-
wickelt werden kann. Mdglich
wdre auch die Erstellung eines
digitalen Portfolios.

Praxis




Absehritt  Auwlgabenbesshreibung

A

‘Wihle gin Urlaubszriel aus

o

]
£

d] Stelle deine Erwartungen an die Reise dar.

Stalla dain Ratsazial vor Lage (Kortinent, Staat, Bundeskand’ a) Flyer oder Werbeplakat oder = Altas O
Wihie aus: Region) Website-Konzept auf Papicr = Tablet

8) Du bist Retseveranstaliter und méchiest Kunden gewin- Kiimatische Bedingungen b} Méghicher Asiseablaul mit Zeit- = Ggl. Relseihrer

L) Welche Unterkunit withist du und wie ¢] Rede inder Klasse (Texl) + Plakat
oder Freunde begesiem. werpllegst du dich? oder Power-Poinl-Prisentalion
) Du miachiest deine Lehrirafte und Mitschdlerinman von Webe viel kosten Unterkuntt und Yerplie- (Barf Prapiar)
ainem Klassenfahriaziel dberzeugen qung?
Walche AusliDge gibl es und wie viel
kogten st
Entdecke die geografischen Besonderneiien daines Rel-  Zu a): a) Zeichnung mit Legende = jifias O
saricls Flisse, Soen, Meong b} Diagramm = Tablat
‘Wahle mindestens zwel Aufgaben: Ballungsriurme (Eirmwahine) €] Zeschnungen und Texte = GL-Buch, 5. 214
8) Zelchne den Umrss deinas Redselandes (A3) sowle gec- [ Landhdhen (Gebinge, ThellGnder) d}  Zeschnungen und Texbe = GL-Buch. 5. 218

b

=)

Entschaida dich nach ainar kurzen Racharcha iTr ain
Resaziel

Baschrelba anachliefand das Raisaziel

Bagrinde deine Entscheidung.

nen.
Du wills? nicht allesin ressen und mdchbest desne Familie

grafische Besonderbeiten und lege eine Legende an, mil
deren Hille du deine Zeichnung erklirst

Suche aine Kimatabale 2u deinem Resaziel (Bsp. GL-
Buch, 5. 214) und erstelle ein Kkmadiagramem [x-Achss =
Monate, y-Achse = Anzahl)

Flora und Fauna: Erstelle eine Zelchrung, die typische
Pflanzan und Tienwalt deines Relsazials meigt. Baschrifte
spaziella Tiere und Pflanzen mit Erkdirungstexten

Stells mithile von Zalchnungen und kainen ErkdSnings-
taxten basondars Naturphanomans denas FReisarisls dar

Behandle mindostens diese Inhalte

Baschraibe unter andenam:
Wahin ganau soll a5 gaban?
Wan soll mic das Retsaziel biaten?
Walche AusfiDpe soll as vor Ort gaban?

1 Withrung (ggf. mit Wechsalours)

Zu b
[ Termperaier
Migckarschlag
[0 Sonnenscheindauer
Ggl. Wassertemparatur
Zu )
Flora: Pflanman
Fauna; Tharseil
Zu di
Naturphanamana des Reisariels

Wihle aine Darstellungsform

Tt

plan

{Bsp. Viukan, Polardichber, Ebba und Fhut)

Der weiteren Differenzierung
dienen mehrere ,Sprinterauf-
gaben’, die je nach Motivation
und Interesse neigungsdifferen-
ziert gewdanhlt werden.

Um die Ergebnisse zu wirdigen,
sollten diese prdsentiert wer-
den. Hierbei bieten sich zum
Beispiel ein Galeriegang oder
eine Pr&sentation in der Tisch-
gruppe an.

Im Vorfeld des Projekt muss ge-
pruft werden, ob fUr die Bear-
beitung notwendige Methoden
und Arbeitstechniken einge-
fuhrt werden mussen.? FUr das
Projekt standen meiner Lern-
gruppe 18 Schulstunden in zwei
Wochen zur Verfigung. Je nach
Komplexitat der Bearbeitung ist
sowohl ein kUrzerer als auch ein
umfangreicherer Zeitrahmen
denkbar.

Didaktische Einordnung

Das Projekt entspricht den di-
daktischen Prinzipien des Fachs
Gesellschaftslehre bzw. Gesell-
schaftswissenschaften.® So rich-
fet sich die gesamte Unter-
richtseinheit an der einfGhren-
den Leitfrage des Kerncurricu-
lums aus: ,Urlaubs(f)rGume:
Wenn man eine Reise tut, was
kann man dann erlebeng"4
Diese recht allgemeine Frage
eignet sich dazu, Hypothesen
aufzuwerfen (siehe Projektab-
schnitft A) und das gesamte
Projekt zu begleiten. Im Vorder-
grund steht der Lebensweltbe-
zug, indem tatséchliche Prob-
lemstellungen aus der Lebens-
welt der Lernenden behandelt
werden. Das Planen, DurchfUh-
ren und Problemldsen der Ler-
nenden ist charakteristisch for
Projektarbeit und korrespon-

s < @ ¥ Urlaubs(t)rdume T & % ©

Matorialhinwolse

= Altlas

= Karlan an dor Wand
das Klassenrauma

= Tabdat

= GL-Buch, 5. 219

diert mit dem didaktischen Prin-
zip der Handlungsorientierung.®
Mit Blick auf die Methoden der
Problemidésung kann zudem von
Prozessorientierung gesprochen
werden,® wahrend einzelne Ab-
schnitte (vgl. etwa Abschnitt B)
im Sinne einer Produktionsorien-
tierung mit Lebensweltnédhe aus-
gerichtet sind. Die Gegenwarts-
orientierung dréngt sich auf, da
insbesondere die Klima-Aspek-
te (vgl. Abschnitte D und E) ge-
sellschaftliche Diskurse unserer
Gegenwart beleuchten. So lie-
fert das Projekt auch einen Bei-
frag zur Bildung fUr nachhaltige
Entwicklung (BNE), indem etwa
MaBnahmen des Klimaschut-
zes und der Okosysteme, nach-
haltiger Konsum sowie Armut
und Ungleichheit berUcksich-
tigt werden.
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Die bewusste Mehrdeutigkeit
des Titels ,Urlaubs(t)rume”
weist subjektorientiert auf den
individuellen Urlaubstraum hin,
wdahrend auf die geographi-
sche Kategorie des Urlaubs-
raums verwiesen wird. Durch
Einbeziehung der gesellschafts-
wissenschaftlichen Perspektiven
(Multiperspektivitat) entsteht ein
differenzierter Blick auf das Ph&-
nomen Urlaub.

Die Kompetenzziele des Projekts
leiten sich aus den inhalts- und
prozessbezogenen Kompeten-
zen sowie den thematischen
Schwerpunkten des Kerncurri-
culums ab, an dem das Projekt
ausgerichtet wurde.”

AbschlieBende Betrachtung

Das Projekt wurde von mir im
6. Jahrgang durchgefuhrt und
mittlerweile von einigen Kol-
leg:innen adaptiert, wodurch
bereits Reflexionen maoglich
wurden. Das Projekt stellte sich
als duBerst motivierend dar, da
alle kontinuierlich an ihren Port-
folios arbeiteten. Denkbar wére
jedoch ein Einbezug weiterer
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kooperativer Elemente, wobei
sich in der Bearbeitung zeigte,
dass die Schuileriinnen aus ei-
genem Antrieb ein hohes MaB
an Kooperation an den Tag leg-
fen, indem sie sich unter ande-
rem bei der methodischen He-
rangehensweise unterstUtzten.

Denkbar sind ferner Erweite-
rungen des Projekts, wodurch
etwa Budgetierung und Detail-
planung des Urlaubs komple-
xer gestaltet werden kénnen.
Hotel- und Flugpreise sowie die
Buchung eines Mietwagens sind
hier nur einige Beispiele.

Ausblickend lohnt sich eine Ein-
ordnung in den gegenwdrtig
an Dynamik gewinnenden Dis-
kurs rund um ,alternative* bzw.
,zeitgemaBe’ PrUfungsforma-
te.® Es bietet sich an, das Port-
folio als alternative Prifungsleis-
tung zu begreifen oder zum Bei-
spiel die Reflexion des Projekts
an die Stelle eines fraditionellen
Tests zu setzen.

» weitere Informationen auf
www.igsff.de

|GSeFF

Integrierle dariamb bule
Fiadsiaes ekl

Waéhle ein Urlaubsziel aus !
Erster Punkt der Aufgaben-
beschreibung.

Foto Piviso auf Pixabay

Quellen.........cocoeiiiniieeeee .

T Lena Blanke et al.: Gesellschaft be-
wusst 5/6. Niedersachsen Gesellschafts-
lehre. Differenzierende Ausgabe.
Braunschweig 2020.

2Vgl. hierfur Niedersd@chsisches Kultus-
ministerium (Hg.): Kerncurriculum fOr
die Integrierte Gesamtschule, Schuljahr
5-10, Gesellschaftslehre Niedersach-
sen. Hannover 2020, S. 16 (URL: https://
cuvo.nibis.de/index.php?p=down-
load&upload=245).

3 Vgl. hierzu Gunther Graf et al.: Was ist
das Fach Gesellschaftswissenschaften.
In: Netzwerk Fach Gesellschaftswissen-
schaften e.V. (Hg.): Gesellschaftswis-
senschaften in Theorie und Praxis. Wie
gelingt Unterrichte Braunschweig 2024,
S. 5.

4 Niedersdchsisches Kultusministerium
(Hg.): Kerncurriculum fUr die Integrierte
Gesamtschule, Schuljahr 5-10, Gesell-
schaftslehre Niedersachsen (wie Anm.
2),S8.22

5 Vgl. Silkke Traub: Projektunterricht als
Hochform selbstgesteuerten Lernens.
In: Stephan Marti (Hg.): Wirksamer Pro-
jektunterricht (Unterrichtsqualitét: Per-
spektiven von Expertinnen und Exper-
ten, Band 14). Hohengehren 2021, S.
177-188, hier S. 179.

¢ Ebd.

7Vgl. Niedersdchsisches Kultusministe-
rium (Hg.): Kerncurriculum fUr die Inte-
grierte Gesamtschule, Schuljahr 5-10,

Gesellschaftslehre Niedersachsen (wie
Anm. 2), S. 22.

8Vgl. hierzu den Band Adriane Lan-
gela-Bickenbach et al. (Hg.): Wege

zu einer zeitgemdaBen Prifungskultur.
Grundlagen und Praxisbeispiele. Wein-
heim/Basel 2024.
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Saarland
seit 1971

Das Fach

Gesellschatftswissenschaften
im SOO I’lO ﬂd Ein Uberblick

Daniel Ullrich

Seit der EinfUhrung des
Zwei-Sdaulen-Modells wird das
Fach Gesellschaftswissenschaf-
ten an allen saarléandischen
Gemeinschaftsschulen ab der
Klassenstufe 5 unterrichtet.
Der folgende Beitrag gibt ei-
nen knappen Uberblick iber
die Entstehung und Entwick-
lung des Faches Gesellschafts-
wissenschaften im Saarland.

Der Anfang
Im Saarland wurde im Rahmen
des Experimentalprogramms
der Bundesregierung am 4.
September 1971 der Modell-
versuch IGS Dilingen (heute:
Sophie-Scholl-Gemeinschafts-
schule) gestartet und von der
Universitadt des Saar-
|GS im landes wissenschaft-
lich begleitet. Bis Mitte
der 1980er Jahre folg-
ten ihr sechs weitere
Integrierte  Gesamt-
schulen. Diese Zahl stieg bis zur
Schulreform im Jahr 2012 auf
insgesamt 15 Standorte an. Be-
reits in den Anfangsjahren der
saarléndischen Integrierten Ge-
samtschulen wurden die gesell-
schaftswissenschaftlichen F&-
cher Erdkunde, Geschichte und
Sozialkunde/Politik im integrati-
ven Lernbereich Gesellschafts-
wissenschaften unterrichtet. Im
Vorwort der letzten Generati-
on der Lehrpldne fUr das Fach
hieB es: ,,Gegenstand der Ge-

sellschaftswissenschaften ist
die Auseinandersetzung des
Menschen mit seiner Umwelt.
Dieser Prozess hat geographi-
sche, historische, soziale, kultu-
relle, bkonomische und &kolo-
gische Aspekte. Ziel ist es, den
Schulerinnen und Schuilern die
Vernetzung dieser Prozesse zu
vermitteln und sie im Sinne eines
handlungs- und erfahrungsori-
enfierten Unterrichts zu ermu-
figen, verantwortlich Hand-
lungschancen wahrzunehmen
(1993, 1)."

Die Schulreform 2012/13

Mit der Schulreform zum Schul-
jahr 2012/2013 wurde im Saar-
land das Zwei-Sdulen-Modell
eingefthrt, in dem Gymnasien
und Gemeinschaftsschulen als
gleichwertige Schulformen ne-
beneinandergestellt sind. Die
damit neu geschaffene Schul-
form Gemeinschaftsschule er-
setzte schrittweise die bisheri-
gen Erweiterten Realschulen
und Integrierten Gesamtschu-
len, welche bis zum Schuljahr
2016/2017 ausliefen. Aktuell
gibt es im Saarland 60 Gemein-
schaftsschulen, davon drei in
privater Tradgerschaft. Das Kon-
zept eines die Facher Erdkunde,
Geschichte und Sozialkunde/
Politik integrierenden Faches
Gesellschaftswissenschaften
wurde im Rahmen der Schul-
reform fUr die Gemeinschafts-
schulen in der Sekundarstufe |
Ubernommen und um den As-
pekt der Berufsorientierung er-

weitert. An den 34 Gymnasi-
en des Landes werden die F&-
cher Erdkunde, Geschichte und
Sozialkunde in der Sekundarstu-
fe lund Il als EinzelfGdcher unter-
richtet.

Vorgaben der Gemein-

schaftsschulverordnung

In der Stundentafel der Ge-
meinschaftsschulverordnung
von 2012 war das Fach Gesell-
schaftswissenschaften mit insge-
samt 16 Wochenstunden Uber
6 Jahrgénge verankert. In den
Klassenstufen 5 und 6 wurde
das Fach jeweils zweistindig,
in Klassenstufe 7 dreistUndig, in
Klassenstufe 8 vierstUndig und
in den Klassenstufen 9 und 10
jeweils wieder dreistUndig un-
terrichtet. Die Unterrichtung er-
folgte ohne d&uBere Fachleis-
fungsdifferenzierung. Zu den
insgesamt 16 Wochenstunden
sah die Stundentafel zusatzlich
eine Konfingentstunde vor, die
flexibel fUr individuelles Lernen
oder projektorientiertes Lernen
genutzt werden konnte. Zudem
wurde den Schulen die Mo6g-
lichkeit gegeben, in den Klas-
senstufen 9 und 10 anstelle des
Faches  Gesellschaftswissen-
schaften die drei Facher Erd-
kunde, Geschichte und Sozial-
kunde/Politik segregiert als ein-
stUndige Facher zu unterrichten
(GemsVO Saarland 2012, Anla-
ge 1). Diese Mdglichkeit zogen
aber nach einer Erhebung der
Landesfachkonferenz Gesell-
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schaftswissenschaften aus den
Jahr 2019 zufolge nur etwa 10%
der saarl@ndischen Gemein-
schaftsschulen in Betracht. Die
Mehrheit der Gemeinschafts-
schulen entschloss sich dafdr,
das integrative Unterrichten
auch in den héheren Jahrgan-
gen fortzusetzen.

Mit  dem Inkrafttreten der
neuen Gemeinschaftsschul-
verordnung im Jahr 2024 wurde
das Fach Gesellschaftswissen-
schaften deutlich gestarkt. Die
Méglichkeit der Aufteilung des
Faches in die EinzelfGcher Erd-
kunde, Geschichte und Sozial-
kunde/Politik ab der Klassen-
stufen 9 wurde aufgehoben,
womit ,die infegrative Unter-
richtung des interdisziplindren
Faches Gesellschaftswissen-
schaften bis Ende der Klassen-
stufe 10 erfolgt” (GemsVO Saar-
land 2024, §5, Absatz 5). Ebenso
wurde die Stundentafel derart
gedndert, dass der Unterricht
im Fach Gesellschaftswissen-
schaften nun 18 Wochenstun-
den fUr die Klassenstufen 5 —
10 umfasst (GemsVO Saarland
2024, Anlage 1). Die Starkung
des Faches erfolgte im Zuge
der Starkung der Demokra-
fiebildung, die in den letzten
Jahren im Saarland als Quer-
schnittsthema Einzug in na-
hezu alle Lehrplédne fand. Die
neu hinzugewonnene Stunde
soll insbesondere zur Behand-
lung von Themen der Demo-
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kratieférderung und der schuli-
schen Mitbestimmung genutzt
werden.

Der Lehrplan

Die saarléndischen Lehrpléne
im Fach Gesellschaftswissen-
schaften sind in Doppeljahr-
gdngen angelegt. In jeder Jahr-
gangsstufe sind drei Themenfel-
der pro Schuljahr vorgesehen.
Die Auswahl der Themen wurde
so vorgenommen, dass die Ver-
bindungen zwischen den drei
gesellschaftswissenschaftlichen
Fachern modglichst deutlich
werden. Um den Schuiler*innen
eine Orientierung zu erleichtern,
wurde am bewdhrten chrono-
logischen Prinzip festgehalten.
Kompetenzen und Inhalte be-
halten ihre jeweiligen fachspe-
zifischen Blickwinkel, werden
aber so miteinander verknUpft,
dass die Interdependenz der
Facher deutlich wird. Wesentli-
che Kriterien bei der Themenfin-
dung und Grundlinien des Lehr-
plans sind die Orientierung an
der Lebenswirklichkeit der Schu-
lerinnen, das Verstandnis fur die
globalisierte Welt unter BerUck-
sichtigung regionaler Bezlge
sowie Partizipation, Friedenser-
ziehung und Bildung fUr nachhal-
tige Entwicklung. Da aufgrund
der heterogenen Schulerschaft
an den Gemeinschaftsschu-
len eine Binnendifferenzierung
im Unterricht unabdingbar ist,
sind die in den Themenfeldern
zu vermittelnden Kompetenzen
jeweils in verbindliche Basiskom-

petenzen und fakultative Erwei-
terungs-/Vertiefungskompeten-
zen unterteilt. Dies soll einerseits
den unterrichtenden Kolleg*in-
nen Impulse zur Differenzierung
geben, andererseits einen Basis-
standard hinsichtlich des Kom-
petenzerwerbs sichern.

Das Fach in der Lehramts-
ausbildung

An den saarldndischen Studi-
enseminaren wird das Fach
Gesellschaftswissenschaften
bislang nicht als ei-
genstandiges Fach Eine inte-

ausgebildet. Im Stu- grierte GeWi-
dienseminar fur die Ausbi/dung'

Sekundarstufe | wer-

den die Lehramtsan- Fehlanzeige.

warter*innen in den
Fachseminaren der EinzelfGcher
Erdkunde, Geschichte und So-
zialkunde/Politik entsprechend
ihrem Studienfach ausgebildet.
Der Ausbildungsunterricht er-
folgt im Fach Gesellschaftswis-
senschaften. Einmal im Semes-
ter wird ein ,,Tag des GW-Unter-
richts" ausgerichtet, bei dem
die Lehramtsanwdarterinnen
der drei Fachseminare gemein-
sam an facherintegrierenden
Unterrichtseinheiten arbeiten
oder sich fachUbergreifenden
Themen widmen.

» Literaturverzeichnis auf
ggg-web.de

» weitere Informationen auf
www.ssg-dillingen.de

Praxis




_Sternstunden der
Gesellschattswissenschatten”

Wettbewerb fiUr innovative

Unterrichtskonzepte im Fach GeWi

Michell Dittgen
Netzwerk Fach Gesellschaftswis-
senschaften e. V.

Zur Forderung der Qualitat
und Weiterentwicklung des
Schulfachs Gesellschaftswis-
senschaften' verleihen das
Netzwerk Fach Gesellschafts-
wissenschaften e.V. und der
Westermann-Verlag ab 2025
regelmaBig den Preis ,,Stern-
stunde(n) der Gesellschafts-
wissenschaften”.

Wozu ein solcher
Wettbewerb?

Seit mehr als 50 Jahren und mitt-
lerweile in fast allen Bundeslan-
dern wird das Schulfach Gesell-
schaftswissenschaften an ver-
schiedenen Schulformen der
Sekundarstufe | unterrichtet. Da
es fUr dieses Fach bis dato keine
eigenstdndige  Fachdidaktik
und keine grundstdndige Leh-
rersinnenbildung gibt, sind die
Lehrpersonen hier in besonderer
Weise gefordert, eigene Ideen
und Ansatze zu entwickeln.

Qualitative  und quantitati-
ve Studien (aus Niedersach-
sen und Rheinland-Pfalz) zei-
gen, dass die Vernetzung und
Reflexion der beteiligten (geo-
graphischen, historischen, po-
litisch-6konomischen und wei-
teren) Fachperspektiven dabei

von Lehrpersonen als beson-
deres Potenzial, zugleich aber
auch als didaktisch anspruchs-
voll wahrgenommen werden
(s. Busch, Dittgen, Mdnter 2020,
S. 70; Forwergk, Grieger 2023,
S. 80-81). In diesen Studien wird
auch der Bedarf an geeigne-
ten Lehr-Lernmaterialien und
-konzepten, Handreichungen
und guten Beispielen deutlich,
an denen man sich orienfieren
kann.

Ein vielsprechender Ansatz zur
Forderung der Qualitédt und
Weiterentwicklung des Schul-
fachs ist demnach, ,anhand
der vorhandenen guten Praxis-
erfahrungen Unterrichtsmodelle
und -materialien zu sichern, zu
verbreiten und weiterzuentwi-
ckeln* (Busch, Dittgen, Monter
2020, S. 70). Hierzu soll der Wett-
bewerb beitragen.

Was wird gesucht?
Wesentlicher Impulsgeber for
die Ausrichtung auf ,Sternstun-
den" der Gesellschaftswissen-
schaften war und ist Peter Gaut-
schi (2023):

,Das Fach Gesellschaftswissen-
schaften lebt in der Schulpra-
xis mancherorts recht gut und
Uberzeugend. Dies hdngt mit
dem Engagement vieler kom-
petenter Lehrkrafte zusammen,
die von der Relevanz des Schul-

gesuchtl

faches Uberzeugt sind. Viele
von ihnen unterrichten immer
wieder sogenannte ,,Sternstun-
den", die unabhdngig von der
konkreten Klasse fast immer
funktionieren. Diese Stunden
zeichnen sich dadurch aus,
dass sie die Schilerinnen und
Schuler zu fesseln vermdégen:
durch relevante und spannen-
de Inhalte, abwechslungsrei-
che Methoden, ungewohn-
te Arbeitsformen, anregende
Materialien, berlhrende Bilder
— und viele dieser ,Sternstun-
den" haben etwas mit dem Hier
und Heute zu tun. Es sind Stun-
den, aus denen alle Beteiligten
hinausgehen und das Gefuhl
haben, dass sie wirklich etwas
gelernt und dabei auch noch
SpaB gehabt haben.” (S. 199).

Im Wettbewerb geht es um das
Finden und Sichtbarmachen
solcher Unterrichtsbeispiele.

Insbesondere geht es um in-
tegrativ konzipierte Lehr-Lern-
angebote, die mehrere gesell-
schaftswissenschaftliche Fach-
perspektiven sinnvoll vernetzen.
BegrUBt wird auBerdem, wenn
der Unferricht an die Lebens-
welt der Lernenden anknUpft,
allen Schiler*innen ermoéglicht
am Lernprozess teilzunehmen,
problemorientiert und durch
eine Leitfrage strukturiert ist, As-
pekte von Demokratiebildung
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bzw. Bildung fUr nachhaltige
Entwicklung in den Mittelpunkt
stellt oder reales bzw. simulati-
ves gesellschaftliches Handeln
ermdoglicht.

Sowohl Ausschnitte einer Ein-
heit, ganze Unterrichtseinhei-
ten als auch Projekte, die allein
oder im Team umgesetzt wur-
den, kdnnen eingereicht wer-
den. Bewerbungen kénnen als
Selbst- und Fremdbewerbun-
gen erfolgen. Auch Teambe-
werbungen auf der Grundlage
von Gemeinschaftswerken sind
moglich.

Welche Pramierung

findet statt?

Als Impulsgeber*innen fur guten
GeWi-Unterricht erfahren die
Preistrdger*innen Anerkennung,
Wertschdtzung und Sichtbarkeit
in der Fachéffentlichkeit und
darUber hinaus.

lhre ,,Sternstunden’ werden mit
einer Offentlichen schriftichen
Begrindung der Auswahljury,
bestehend aus Mitgliedern des
Netzwerks Fach Gesellschafts-
wissenschaften e.V. und bestell-
ten Gutachter*innen aus Schu-
le und Hochschule, gewirdigt.

Der erste Preis ist dieses Jahr
mit einem BUchergutschein des
Westermann-Verlages in Hohe
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westermann GRUPPE

von 1.000 € versehen. Der Preis
wird schuldffentlich durch ein
Mitglied des Vereins Uberge-
ben. Zur DurchfUhrung der Preis-
verleihung werden der Schule
bis zu 1.000 € zur Verfigung ge-
stellt. Es darf also gern gefeiert
werden!

Der zweite Preis ist dieses Jahr
mit einem BUchergutschein des
Westermann-Verlages in Hohe
von 500 € und der dritte Preis mit
einem BUchergutschein in Hohe
von 250 € dofiert.

Wir freuen uns auf viele inspirie-
rende Einreichungen!

Wettbewerbsflyer 2025

» Anmerkung

' Die Bezeichnung des Fachs Gesell-
schaftswissenschaften variiert zwischen
den Bundesidndern und kann beispiels-
weise auch Gesellschaftslehre, Welt-
kunde, Gesellschaft/ Politik oder Ge-
meinschaftskunde lauten (vgl. hierzu
auch der Beitrag von Maik Wienecke in
diesem Heft).

» Weitere Informationen und
Bewerbungsmaéglichkeit:
www.ngewi.de/ausgezeichnet

Praxis




FuturelLabs wemen e

Welt im Wandel

Oliver Kunkel

Die Futurelabs sind innovati-
ve Bildungsrdume, in denen
Schiler*innen nicht nur Wissen
erwerben, sondern echte Zu-
kunft gestalten. Das Konzept
verbindet phéinomenbasiertes
Lernen, digitale Achtsamkeit,
gehirngerechtes Arbeiten, Me-
ditationen sowie agile Innova-
tionsmethoden wie Scrum und
Design Thinking. Im Zentrum
steht die aktive Beteiligung
junger Menschen an der nach-
haltigen Transformation -
lokal wie global.

Lernen am echten
Phdnomen

FutureLabs machen Themen
wie Klimawandel, Urbanisierung
oder Ressourcenknappheit er-
lebbar. Lernprozesse beginnen
bei konkreten Herausforderun-
gen aus dem Alltag der Schi-
lerfinnen. Staft Fachgrenzen
gibt es reale Problemstellungen,
kreative Lésungswege und in-
terdisziplindre Projektarbeit.

Konkrete Projekte in Schweinfurt
und Ghana zeigen, wie junge
Menschen schon heute mitge-
stalten:

B In Schweinfurt entwickeln
FUnftklassler Begrinungskon-
zepte fOr Hitzeinseln in ihrer
Stadt.

B Pflanzenvorhdnge am
Schulgebdude verbessern
das Mikroklima und férdern
Biodiversitat.

B In Ghana und Bayern
experimentieren Lernende
mit Lehmbau, einem nach-
haltigen Baustoff mit groBer
Zukunft,

B Fine schwimmende Photo-
voltaikanlage in Ghana — mit
Demonstratoren in beiden
Ladndern — macht Energie-
und Klimabildung greifbar.

~NG:
gy o

Kinder bei der

Zukunft lernen — mit Kopf,
Herz und Hand

FutureLabs folgen den Prinzipien
des gehirngerechten Lernens:
selbstbestimmt, emotional ver-
ankert, sinnhaft. Digitale Acht-
samkeit und Meditationen hel-
fen, den Fokus zu stérken undin
einer reizUberfluteten Welt inne-
re Ruhe zu finden. Scrum lehrt
agiles Arbeiten in Teams, wah-
rend Design Thinking kreative
Lésungsfindung in den Mittel-
punkt stellt.

Mehr als Schule -

eine Haltung

FutureLabs sind Lernorte, die
junge Menschen befdhigen,
Verantwortung zu Ubernehmen
— fUr sich selbst, inre Mitwelt und
die globale Gemeinschaft. Sie
verbinden Bildung mit Sinn, Be-
teiligung mit Innovation und
Schule mit echter Wirkung.

s

s a
» » Weitere Infos:

www.thefuturelab.school

Otto Herz
21.03.1944 — 25.12.2024

Am 25. Dezember 2024, dem ersten Weihnachtstag, ist Otto Herz im Alter von 80 Jah-
ren verstorben. Mit ihm verliert die GGG nicht nur einen ehemaligen Bundesvorsitzen-
den (1980 bis 1982), sondern auch einen leidenschaftlichen Verfechter fiir
,die Schule ohne Aussonderung, Schule der Gesamtheit, die Gesamtschule”. Otto Herz
war ein visiondrer Pddagoge und ein unermiidlicher Kimpfer fiir Gerechtigkeit.

Beharrlich und mit grofSer Leidenschaft verfolgte er zeitlebens seine Ziele. Als Re-
formpddagoge und Impulsgeber setzte er sich unermiidlich fiir Chancengleichheit,
Partizipation und eine menschenwiirdige Bildung ein. Besonders préigend war sein
Engagement fiir die Demokratisierung von Schule und Gesellschaft. Seine Uberzeu-

gung, dass Bildung nicht nur Wissen, sondern vor allem Werte vermitteln miisse,

inspirierte Schiilerinnen, Lehrerinnen und Eltern gleichermafen.

Kreativitdt, Mut und Menschlichkeit préigten seine Arbeit. Dabei hatte er stets das Ziel,
das Potenzial jedes einzelnen Menschen zu férdern — unabhdngig von Herkunft,
sozialem Status oder Leistung.

Neben seiner Tdtigkeit als Lehrer und Reformpddagoge war Otto Herz ein gefragter
Redner, Autor und Moderator. Mit seiner Sprachgewandtheit und seinem Talent fiir
Wortspiele und Wortwitz schaffte er es, Menschen zu liberzeugen, Debatten anzure-
gen und Herzen zu beriihren. Als Netzwerker und Briickenbauer verstand er es,
Menschen miteinander zu verbinden.

Sein starker Wille und seine Durchhaltekraft waren bewundernswert. Selbst nach
schwerer Erkrankung trat er in seinen letzten Lebensjahren auch weiter unbeirrt fiir
seine Uberzeugungen ein. Noch im Mai 2024 nahm er am Bundeskongress der
GGG in Dresden teil.

Seine Wdrme, Empathie und sein Humor werden uns fehlen. Ebenso seine unerschépf-
liche Energie. Doch seine Ideen und sein Geist leben in den vielen Menschen weiter, die
er geprdgt hat. Otto Herz hat die Welt ein Stiick heller gemacht — und dafiir sind wir
ihm unendlich dankbar.

Projektarbeit, W Otto Herz wird uns fehlen — als Mensch, Pddagoge, Vordenker und Verbandsmitglied.
Bild oben: L* \ T Sein Vermdchtnis jedoch bleibt bestehen.

Online-Arbeits- 4 & ‘

besprechung mit .{h"' -l 4 In stillem Gedenken

Ghana

Dieter Zielinski
flir den Vorstand der GGG
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Wer fir uns schreibt

Christoph Berens

ist Fortbildner am Landesinstitut fOr
Lehrerbildung in Hamburg mit dem
Schwerpunkt auf Demokratiep&dago-
gik, polifischer Bildung und dem Fach
Gesellschaftswissenschaft. Er entwickelt
und begleitet Fortbildungen, darunter
die zweijdhrige Werkstatt Demokratie in
finf Modulen.

P> christioh.berens@li.nhamburg.de

Katja Bewersdorf

ist als Didaktische Koordinatorin inner-
halb der Schulleitung fUr die p&ddago-
gische Ausrichtung der IGS Stromberg
verantwortlich und war davor u.a. als
regionale Fachberaterin fir Geschichte
mit Schwerpunkt Gesellschaftslehre
und als Referentin im Ministerium fOr
Bildung Rheinland-Pfalz tatig.

p katja.bewersdorf@igs-stromberg.de

Lena Blanke

seit 2024: Fachmoderatorin Ge-
sellschaftslehre in Niedersachsen,
2017-2024: Fachbereichsleitung
Gesellschaftslehre/Werte und Normen/
Religion an der IGS Peine,

seit 2012: Lehrkraft an der IGS Peine,
Mitglied im Netzwerk GeWi und der
GGG

P lena.blanke@igs-peine.de

Michell Dittgen

wissenschaftlicher Mitarbeiter im
Arbeitsbereich Didaktik der Gesell-
schaftswissenschaften der Universit&t
Trier; f&cherUbergreifendes Lernen und
Fachintegration der Gesellschaftswis-
senschaften gehodren zu seinen Arbeits-
schwerpunkten

p dittgen@uni-trier.de

Eva Glaser

ist pddagogische Referentin fUr die
Fécher Sozialkunde und Gesellschafts-
lehre am Padagogischen Landesinstitut
Rheinland-Pfalz. Sie war Mitglied in der
Fachdidaktischen Kommission fir den
Lehrplan Gesellschaftslehre und leitete
die Arbeitsgruppe zur Anpassung des
aktuellen Lehrplans.

» Eva-maria.glaser@pl.rip.de

Gunther Graf

ist Lehrer an einer IGS in Delmenhorst,
auBerdem Fachmoderator fUr das
Fach Gesellschaftslehre in Niedersach-
sen. Er hat die Kerncurricula fUr das
Fach Gesellschaftslehre mitentwickelt.
P Gunther.Graf@rlsb.de

Robert Hain

Studium Germanistik und Geschichte,
seit 2022 Lehrer an der IGS Franzsches
Feld in Braunschweig, Fachleiter fir
Deutsch und beratende Lehrkraft fir
die Schiler*innenvertretung, Lehrbe-
auftragter an der TU Braunschweig,
Mitautor des GL-Buches ,Gesellschaft
bewusst'

P robert.nain@igs-bs.de

Kora Hoffmann

unterrichtet Franzésisch und Politik-Wirt-
schaft an einer IGS in Niedersach-

sen, als Oberstudienrdtin in Funktion
einer Jahrgangsbegleiterin schafft sie
Gelingensbedingungen fir BNE und
Inklusion.

» kora.hoffmann@igs-k.de

Johann Knigge-Blietschau

Lehrer an der Peter-Ustinov-Schule in
Eckernférde, einer Gemeinschaftsschu-
le mit Oberstufe; Landesfachberater
fUr das gesellschaftswissenschaftliche
Integrationsfach Weltkunde am Institut
fUr Qualitadtsentwicklung Schleswig-Hol-
stein (IQSH); seit 2022 Landesvorsit-
zender der GGG Schleswig-Holstein
(gemeinsam mit Cornelia Ostreich

» JohannKnigge-Blietschau
@ggg-web.de

Oliver Kunkel

Gymnasiallehrer fir Musik, Geographie
und Politik, Stimmbildner und Dirigent,
entwickelt seit 10 Jahren Methoden,
die neurowissenschaftliche und
kognitionspsychologische Erkenntnisse
in nachhaltiges Lernen Ubersetzen,
Verfasser des Buches ,Neugier entfes-
seln*(Visual Ink Publishing)

» oliverkunkel@bev.de

Thomas Seifert

seit 8 Jahren als Leiter des Fachbe-
reichs AWT und als Koordinator fOr
berufliche Orientierung an der IGS
Peine tatig, die Arbeitsschwerpunkte
liegen in der praxisnahen Berufs- und
Studienorientierung, der Umsetzung
von Mint-Projekten und der Kooperao-
fion mit regionalen Unternehmen und
berufsbildenden Schule vor Ort

» thomas.seifert@igs-peine.de

Ursula Tilsner

ist seit Uber 30 Jahren an weiterfUhren-
den Schulen tatig und unterrichtet die
Fé&cher Geographie und Musik. Zudem
betreut sie in der Lehrerausbildung
Referendarinnen und Referendare u.a.
im Fachmodul Geographie und in Mo-
dulen zu Globalem Lernen. AuBerdem
bildet sie Lehrerinnen und Lehrer zum
Thema ,,Gesellschaftslehrer unterrich-
ten - auch fachfremd" fort.

» ursula.tilsner@schule.hessen.de

Daniel Ullrich

ist Schulleiter an der Sophie-Scholl-Ge-
meinschaftsschule im saarléndischen
Dillingen, vorher war er als stellvertre-
tender Landesfachberater fUr das Fach
Gesellschaftswissenschaften in der
saarléndischen Lehreraus- und Fortbil-
dung und in der Lehrplanarbeit tatig.

» d.ullich@schule.saarland.de

Maik Wienecke

ist Lehrer fUr Politische Bildung und
Geographie und arbeitet als akade-
mischer Mitarbeiter fUr das Bezugs-
fach Gesellschaftswissenschaften am
Lehrstuhl der Didaktik der Geschichte
an der Universitat Potsdam. Er ist
auBerdem Mitglied im bundesweiten
Netzwerk Gesellschaftswissenschaften.
» wienecke@uni-potsdam.de

Dirk Witt

arbeitet seit Gber 25 Jahren an ver-
schiedenen Hamburger Schulen als
Klassenlehrer, er ist Fachseminarleiter
fUr den Lernbereich Gesellschaftswis-
senschaften im Landesinstitut Hamburg
und Lehrbeauftragter an der Universitat
Hamburg, seine Interessensgebiete
sind interdisziplinéres Lernen, inklusiver
Fachunterricht sowie GeWi- Anfangs-
unterricht.

p dirk.witt@li.hamburg.de

Mike Zergiebel

ist Lehrkraft und Schulleitungsmitglied
an der Helene-Lange-Schule in Wiesba-
den und Mitherausgeber der Zeitschrift
»Klasse leiten* des Friedrich Verlags.
Seine inhaltlichen Schwerpunkte sind
kompetenzorientierte Leistungsbe-
wertung und Partizipation sowohl im
Schulalltag als auch in der Schul- und
Unterrichtsentwicklung.

P> m.zergiebel
@helene-lange-schule.de

Aus der Redaktion:

Peter Ehrich

Johann Knigge-Blietschau
Konstanze Schneider
Maik Wienecke

Dirk Witt

Dieter Zielinski
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