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V\EFORMPMZZLE MADE IN GERMANY

Inklusion macht Schule

So lautet das Motto des 32.
Bundeskongresses der GGG
in Hildesheim in der Robert-
Bosch-Gesamtschule, Trigerin
des Deutschen Schulpreises
2007. Erste Informationen zum
Kongress-Programm und zum
Anmeldeverfahren sind nachzu-
lesen auf

Seite 3

Organisationskizze -
IGS Géttingen-Geismar
Im elften Beitrag der Serie skiz-
zieren Lothar Sack und Wolf-
gang Vogelsaenger die Georg-
Christoph-Lichtenberg-Gesamt-
schule, Hospitationsschule beim
diesjahrigen GGG-Bundeskon-
gress und in der Auswahl zum
Deutschen Schulpreis 2011.
Seite 4 ff

Einschatzung bildungspoli-
tischer Entwicklungen
Nach intensiven Diskussionen
in Bundesvorstand und Haupt-
ausschuss hat die GGG-Mitglie-
derversammlung im November
2010 in Berlin das von der MV
2009 beauftragte Strategiepa-
pier beraten und einstimmig
beschlossen.

Seite 8 f

Ist die gemeinsame Schule
fur alle gescheitert?

Die Frage stellt Joachim Loh-
mann nach der schulreformeri-
schen Niederlage in Hamburg.
Sein Fazit: Es gibt weder einen
Grund, die Gegner zu diffamie-
ren, noch das Ziel aufzugeben,
»doch bei Strategie und Taktik
miissen wir dazu lernen.

Seite 10ff
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... orab bemerts—

Liebe Freundinnen und Freunde der GGG,

fUr die noch folgenden zehn Monate des Jahres 2011 winsche ich Innen alles erdenk-
lich Gute. Es kdnnte namlich ein qudlendes Jahr werden, denn, wie heit es doch so
schén: Wer die Wahl hat ... Und Wahlen finden 2011 in sieben Bundesldndern statt,
zwei davon sind Kommunalwahlen, fonfmal werden die Lander-Parlamente neu ge-
wdhlt und damit diejenigen Menschen, die Schulpolitik maBgeblich bestimmen.

Beim Erscheinen der ersten Journal-Ausgabe in diesem Jahr wird Hamburg schon
gewdhlt haben, die Demoskopen erwarten eine GALig-rote Koalition und aus der An-
fang-Februar-Perspektive kann man nur hoffen, dass sie sich nicht getduscht haben.
Im Marz folgen RP und BW, Grin wird die Gewinnerfarbe werden, also kdnnte es auch
in Mainz Rot-Grin geben. Aber was wird die Komplementarfarbe im weitgehend ge-
samtschulfreien Musterléndle? Und wie wird sich der Bremer Schulfrieden bei der Wahl
im Mai auswirken?@

Vor MV und Berlin liegt im September erst noch der GGG-Bundeskongress, und viel-
leicht beschert uns das Superwahljahr dazwischen auch noch Wahlen in NRW. Oder
SH — dort mUsste man zwar erst ein Jahr spé&ter gewdahlt haben, aber wer weil3, ob

sich die wankende Landesregierung eine Alleinstellungswahl 2012 leisten will, oder ob
nicht vielmehr die Partei-Machterhaltungsstrategien fir eine zweijéhrige Wahlpause
bis zur Bundestagswahl im September 2013 sprechen?

Was werden also die Wahlen bringen und welche Folgen wird das fUr die Strukfur un-
serer Schullandschaft haben?2 Die GGG hat sich nach intensiv gefUhrter Debatte posi-
fioniert: Das von der Mitgliederversammlung 2009 beauftragte Strategiepapier wurde
im November 2010 in Berlin einstimmig beschlossen und in dieser Journal-Ausgabe
nachzulesen.

Mit Struktur und Strategie befasst sich auch Joachim Lohmann nach der schweren
schulreformerischen Niederlage in Hamburg und fordert uns auf zu lernen, damit wir
nicht scheitern auf dem Weg zur gemeinsamen Schule fUr alle.

Es bleibt also spannend und facettenreich, so wie hoffentlich auch die weiteren Bei-
frége dieses GGG-Journals.

In der elffen Organisationsskizze beschreiben Wolfgang Vogelsaenger und Lothar
Sack die Georg-Christoph-Lichtenberg-Gesamtschule Sie ist Hospitationsschule
beim diesjdhrigen GGG-Bundeskongress und in der Auswahl fir den Deutschen
Schulpreis 2011.

Im Kommentar bezieht Lothar Sack Stellung zu den Irritationen, die es im Zusammen-
hang mit dem Beitrag zum 80. Geburtstag Harfmut von Hentigs im letzten Journal
gegeben hat.

Die Landerberichte runden die Berichterstattung ab und GGG-intern ehren und dan-
ken wir an dieser Stelle unseren ,,40-jdhrigen* Mitgliedern fUr inr Engagement oder
gratulieren zum 75. Geburtstag.

Und nicht nur Wahlen, auch groBe GGG-Ereignisse werfen ihre Schatten voraus: Unter
dem Motto Inklusion macht Schule findet der 32. Bundeskongress an der Hildesheimer
Robert-Bosch-Gesamtschule, Trdgerin des Deutschen Schulpreises 2007, statt. Erste In-
formationen gibt es aktuell in dieser Ausgabe.

Und natirlich, liebe Leserinnen und Leser, haben Sie die Wahl, dieses Journal zu lesen
oder gleich abzulegen. Ich winsche mir, dass Sie es mindestens bis hierhin geschafft
haben und hoffe, sie , kreuzen* noch ein wenig durch die n&chsten Seiten —ich mei-
ne, es lohnt sich.

Ihr

(b5~

i i
\/Michoel Uttenberger




LOTHAR SACK
Inklusion macht Schule

Der 32. GGG-Bundeskongress in der Robert-Bosch-Gesamtschule in Hildesheim

Die ersten Gesamtschulen in Niedersachsen
werden dieses Jahr 40 Jahre alt. Zu den Ju-
biliumsschulen gehért auch die Gastgeber-
schule, die Robert-Bosch-Gesamtschule. Sie
wurde 2007 mit dem deutschen Schulpreis
ausgezeichnet. Wir, die GGG, freuen uns,
dort zu Gast sein zu diirfen und danken
dafiir herzlich. Wir wissen, welche Arbeit
ein solcher Kongress fiir die Schule bedeu-
tet. Das Kongress-Programm beinhaltet
am Freitagvormittag die Gelegenheit, eine
von zehn Schulen zu der Region (Hildes-
heim, Hannover, Géttingen, Peine, Braun-
schweig, Wolfsburg zu Hospitationen zu
besuchen. Die Hauptabsicht ist dabei, einen
Einblick in die Arbeit der Schulen zu erhal-
ten. Dabei steht der inhaltliche Schwer-
punkt im Vordergrund. Die Arbeitsgruppen
am Nachmittag sind unabhiingig von den
Hospitationen. Sie dienen der Vertiefung
einzelner Aspekte der piddagogischen Praxis
(u.a. Elternarbeit, Unterrichtsentwicklung,
Change-Management, Klasseninterne Dif-
ferenzierung, individuelles Lernen).
Wiederum nehmen wir den Kongress zum
Anlass, uns international umzusehen. Dies-
mal haben wir Experten aus Norwegen,
Schottland, Siidtirol und Polen eingeladen,
um uns von ihnen iiber die aktuelle schul-
politische Situation und Entwicklung in ih-
ren Lindern berichten zu lassen; es besteht
Gelegenheit zur Nachfrage und Diskussi-
on. Alle Arbeitsgruppen werden am Sonn-
abendvormittag wiederholt.

Das Motto des Bundeskongresses wird im
Rahmen unserer bildungspolitischen Dis-
kussion am Freitagabend aufgegriffen und
in einem Vortrag von UIf Preuf-Lausitz am
Sonnabend vertieft. Der spitere Freitag-
abend dient dem entspannten Gesprich.
Am Sonnabendnachmittag besteht die
Maglichkeit, die Weltkulturschitze Hildes-

heims kennen zu lernen. Die Mitgliederver-
sammlung der GGG mit Wahlen zum Bun-
desvorstand findet nicht mehr am Sonntag,
sondern am Sonnabendnachmittag statt.

Unter dem Kongressmotto Inklusion macht
Schule wollen wir als GGG deutlich ma-
chen, dass die Realisierung der inklusiven
Schule nicht nur eine andere Schulkultur
erfordert, die geprigt ist von der Verant-
wortung fiir jedes einzelne Kind, vom Re-
spekt vor der Einzigartigkeit jedes Kindes
und vom Vertrauen in die Fihigkeiten ei-
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nes Kindes, sondern auch eine integrative
Schulstruktur: Die inklusive Schule und
das selektive Schulsystem in Deutschland
stehen zueinander in einem unaufléslichem

Widerspruch.

Der Kongressbeitrag belduft sich auf 45,00
EUR fiir GGG-Mitglieder, Student/innen
und Lehrer/innen im Vorbereitungsdienst,
90,00 EUR fiir Nichtmitglieder. Nichtmit-
glieder, die anlisslich der Tagung in die GGG
eintreten, zahlen keinen Teilnahmebeitrag.
Korporative Mitglieder kdnnen biszu drei An-
gehorigezum Preisvon 45,00 EUR anmelden.
Die Anmeldung zum Kongress ist ab
01.05.2011 méglich (ausschliefflich iiber
Online-Formular auf der Website der GGG)
und wird mit der Uberweisung des Teilnah-
mebeitrags (unter Angabe des Namens und
gef. der Mitgliedsnummer) auf das Konto
der GGG 40001927, BLZ 28550000, Spar-
kasse Leer Wittmund) verbindlich. €

Inklusion macht Schule

32. Bundeskongress der GGG vom 16. bis 17.09.2011
in der Robert-Bosch-Gesamtschule, Hildesheim

Vorlaufiges Programm (Stand 10.02.2011)

Freitag, 16.09.2011

09.00 - 12.00 Hospitationen an Schulen der Region

12.00-15.00 Mittagspause

15.00-17.00 Arbeitsgruppen / Seminare

17.00 - 19.00 Abendessen

19.00 - 21.00 Offizielle Kongresserdffnung und Bildungspolitisches Forum

Bernd Althusmann (Kultusminister NI, angefragt), Eberhard Brandt (GEW-Landes-
vorsitzender NI, Prof. Dr. Andreas Hinz (Halle, angefragt), Olaf Lies (SPD-Landes-
vorsitzender NI), Lothar Sack, GGG- Bundesvorsitzender, weitere TN angefragt
Moderation: Saskia Déhner (HNA, angefragt)

ab 21.00 Gesprachsmaoglichkeiten in entspannter Atmosphére

Samstag, 17.09.2011

09.00 - 10.00 Vortrag Prof. Dr. Ulf Preuss-Lausitz (Berlin, angefragt):

Inklusion macht Schule

10.30 - 12.30 Arbeitsgruppen / Seminare (Wiederholung vom Freitag)

12.30-13.00 Abschlussplenum
13.00 - 14.00 Mifttagspause

14.30 - 16.30 GGG-Mitgliederversammlung
14.00 — 16.00 und 17.00 — 19.00 FUhrungen durch Hildesheim




WOLFGANG VOGELSAENGER UND LOTHAR SACK
Organisationsskizze Georg-
Christoph-Lichtenberg-Gesamtschule

Gottingen-Geismar

Beschreibung der Schule
Adresse: Georg-Christoph-Lichtenberg-
Gesamtschule Gottingen-Geismar, Schul-
weg 22, 37083 Gottingen, Telefon: 0551-
4005134, Web: www.igs-goettingen.de,
E-Mail: igs@goettingen.de

Schulleiter: Wolfgang Vogelsaenger
Ansprechpartner: Wolfgang Vogelsaenger

Art: Staatliche Schule, Gesamtschule mit
gymnasialer Oberstufe (Jahrginge 5 bis 13)

Lage, Gelinde, Gebiude: Die Schule liegt
mit 5 weiteren Bildungseinrichtungen auf
einem ca. 11 ha groffen Gelinde in Geismar,
einem siidlichen Stadtteil Gottingens. Auf
dem Gelinde sind Schulgarten, Kletterge-
riiste, Skateranlage und Beachvolleyballfeld,
jedoch keine weiteren Sportfreianlagen. Der
Schule steht ein kompaktes Gebiude mit
vier Etagen zur Verfiigung. Es wurde gemify
der pidagogischen Konzeption errichtet
und ging ab 1975 in Betrieb. Das Schulge-
biude umfasst alle Klassenriume und Fach-
raume fiir die Sekundarstufe I und die gym-
nasiale Oberstufe, Mensa und Sporthalle;
auflerdem sind vorhanden: Bibliothek, Mu-
sikzellen, Theater, Kino, Videoschnittraum,
Autowerkstatt, Billardraum, Spielezentrale,
2 Cafeterien, Teestube, Diskothek.

Grofle, Aufbau: Schiiler/innen: ca. 1500,
Mittelstufe (Jg. 5-10, 6-ziigig): ca. 1060,
Oberstufe (Jg. 11-13): ca. 450, ca. 140
Lehrer/innen (einschl. 4 Sonderpidagog/
inn/en.), 6 Sozialpidagog/innen, 2 Haus-
meister, 2 Bibliothekare, 3 Sekretirinnen, 2
Schulassistent/innen, 2 Koéche, 8 Kiichen-
hilfen, 8 Reinigungskrifte.

Geschichte: Zu Beginn der 70er Jahre kon-
zipierte eine Planungsgruppe des pidagogi-
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schen Seminars der Universitit Gottingen
unter Beteiligung von Lehrern und Eltern
die Gesamtschule Gottingen-Geismar. Da-
bei wurde u.a. des , Team-Kleingruppen-
Modell“ (TKM) entwickelt. Erfahrungen
aus Schweden sowie der ersten Gesamt-
schul-Generation wurden beriicksichtigt.
Die Schule nahm 1975 den Betrieb auf. Die
grundlegenden pidagogischen Prinzipien
gelten bis heute, so das Lernen in hetero-
genen Gruppen ohne duflere Leistungsdif-
ferenzierung. Die Schule gehort zu den 6
deutschen Schulen, die von den Differenzie-
rungsvorschriften der Kultusministerkon-
ferenz ausgenommen wurden. Die ersten
Jahre wurden intensiv wissenschaftlich be-
gleitet, bis heute besteht enger Kontakt zur
Universitit Gottingen (u. a. wissenschaftli-
che Evaluationen). Die Georg-Christoph-
Lichtenberg-Schule hat zahlreiche Aus-
zeichnungen erhalten, u. a. den Deutschen
Priventionspreis 2010. Fiir den Deutschen
Schulpreis 2011 ist die Schule im Nominie-
rungsverfahren.

Schiilerschaft: Die Zusammensetzung der
Schiiler/innen ist fiir Gottingen bevélke-
rungsreprisentativ (10% mit Hauptschul-
empfehlung, 25% mit Realschulempfeh-
lung, 63% mit Gymnasialempfehlung,
ca. 20 Integrationskinder mit sonderpida-
gogischem Forderbedarf). Aufgenommen
werden Kinder aus der Stadt und dem Um-

land.

Leitideen

,, Wir stehen dafiir ein,

m dass wir von einem Gesellschaftsbild
ausgehen, das auf soziale Gerechtigkeit,
Chancengleichheit und auf die Wiirde
des Menschen ausgerichtet ist

m dass wir als Schule Verantwortung fiir
die Schiiler/innen {ibernehmen, die in
unsere Schule iibernommen werden bis
zum Zeitpunke des Ausscheidens aus der
Schule nach der 9. (selten), 10. oder 13.
Klasse, womit wir die Eltern nicht von
ihrer erzieherischen Verantwortung ent-
binden wollen

m dass diese Verantwortung in der Regel
von méglichst konstanten Lehrerteams
iibernommen wird

m dass alle Schiiler/innen willkommen sind
und kein/e Schiiler/in von der Schule
geschickt wird, es sei denn, er gefihrdet
die Sicherheit der anderen Schiiler/innen

m dass unsere Ausbildung ein hohes Ni-
veau hat

m dass sich unsere Lehrer/innen weiterbil-
den und ihre neuen Kenntnisse mit den
anderen teilen

m dass wir moglichst jeder/m Schiiler/in
ihren/seinen individuellen Lernweg und
ihre/seine individuellen Perspektiven fiir
das Leben nach der Schule erséffnen

m dass das, was an unserer Schule als
Gesamtkonzept im Unterricht und im
Schulleben gelernt wird, das ist, was die
Schiiler/innen in der Gesellschaft erfolg-
reich werden lisst

m dass auch die Eltern in den Lern- und
Erziehungsprozess einbezogen werden

m dass sie aber auch durch eine verlissliche
Ganztags-Betreuung in ihrer beruflichen
Situation entlastet werden

m dass die Entscheidungen, die den Ar-
beitsplatz von Lehrer/innen und anderen
Beschiiftigten betreffen, in grofStmag-
licher Partizipation und Transparenz
getroffen werden

m dass so weit wie moglich diejenigen tiber
ihre Arbeitsbedingungen entscheiden
koénnen, die es direkt betrifft.”

(Auszug aus dem Leitbild)

Bausteine

Alle Abschliisse: Alle Abschliisse vom
Hauptschulabschluss bis zum Abitur kon-
nen erworben werden.

Kleinere, moglichst selbststindige Ein-
heiten; Team-Kleingruppen-Modell:



Die Schule ist gegliedert in 6 Jahrginge der
Mittelstufe und die Oberstufe. Jeder Jahr-
gang ist organisiert in 6 Klassen, ihm steht
ein Raum-Cluster zur Verfiigung. Jedem
Jahrgang ist ein Lehrerteam zugeordnet.

Raumcluster: Ein Raum-Cluster umfasst
auf einer Etage sechs Klassenrdume, Lehrer-
team-Raum, PC-Raum, Materialraum, Toi-
letten und i.d. R. ein Gruppenraum (fiir die
Integrationsklasse). Die Riume des Jahr-
gangs gruppieren sich um einen Jahrgangs-
treff (ca. 120 m?), der fiir Gruppenarbeit,
Pausenaufenthalt, Auffithrungen und Aus-
stellungen dient.

Lehrerteam: Zu einem Lehrerteam gehoren
ca. 15 Pidagog/innen: die beiden Klassen-
lehrer/innen jeder Klasse (mdglichst Frau
und Mann) sowie Lehrer/innen mit ihrem
Arbeitsschwerpunkt im Jahrgang. Sie haben
ihren Arbeitsplatz im Lehrerteam-Raum;
es gibt kein zentrales Lehrerzimmer. Das
Lehrerteam berit regelmiflig. Der/die Jahr-
gangsleiter/in vertritt den Jahrgang nach
auflen.

Tischgruppen (Schiilerteam): Jede Klasse

(ca. 30 Schiiler/innen) ist in Tischgruppen

(Teams) mit ca. je 6 Schiiler/innen fiir ca.

ein Jahr organisiert. Die Tischgruppen gel-

ten fiir alle Unterrichtsveranstaltungen (bis

auf Wahlpflichtbereich und Wahlangebote).

Die Zusammensetzung erfolgt unter Mit-

wirkung der Schiiler/innen nach folgenden

Regeln:

® In jeder Tischgruppe lernen Jungen und
Midchen gemeinsam.

m Jeder sollte mindestens eine/n Wunsch-
partner/in in der Gruppe finden.

® In jeder Tischgruppe sitzen Schiiler/in-
nen mit unterschiedlichen Stirken und
Begabungen.

® In jeder Gruppe arbeiten Schiiler/innen,
die leicht lernen, gemeinsam mit Schii-
ler/innen, die beim Lernen Schwierig-
keiten haben.

Tischgruppenabende: Im Schulhalbjahr
finden zwei Tischgruppenabende reihum in
den Elternhiusern statt (also 20 pro Klasse

und Jahr). Es nehmen teil die Schiiler/in-
nen der Tischgruppe, ihre Eltern und min-
destens eine/r der Klassenlehrer/innen. Auf
den Tischgruppenabenden stellen Schiiler/
innen Schulficher vor, berichten iiber Pro-
jekte und Lernergebnisse; die Tutor/innen
erldutern die Lernentwicklung. Meist folgt
ein Eltern-Lehrer-Gesprich. Der offizielle
Teil (1% bis 2 Stunden) geht oft in ein Ge-
sprich iiber, das Eltern und Schiiler/innen
unter sich fithren.

Klassenriume: Jede/r Schiiler/in erhilt fiir
die Schulzeit einen Stuhl (mit verstellbaren
Fuf$stiitzen). Die Sitzordnung folgt den
Tischgruppen, alle Lehrer/innen respektie-
ren sie. Jede/r Schiiler/ in hat einen Trolley
zur Aufnahme aller Arbeitsmaterialien. Im
Klassenraum befinden sich weitere Materia-
lien, u. a. Tischgruppenauftrige, Sammlung
der Klassenarbeiten, Biicher, Mappen. Oft
stehen die Tiiren wihrend der Unterrichts-
zeit offen.

Integration: In vier Jahrgingen der Sekun-
darstufe I gibt es eine Integrationsklasse mit
4 bis 5 Schiiler/innen mit unterschiedli-
chem sonderpidagogischem Férderbedarf.
Sonder- und Sozialpidagog/innen leisten
die Betreuung, sie sind fest an der Schule.

Innere Differenzierung: Lernen findet
grundsitzlich in leistungsheterogenen Grup-

pen (Klasse, Tischgruppe) statt.

Lernen in Zusammenhingen: Die Ficher
Chemie, Physik und Biologie sind zum Fach
Naturwissenschaften zusammengefasst, die
Ficher Geschichte, Erdkunde, Sozialkunde
und Religion zum Fach Gesellschaft—Reli-
gion. Dariiber hinaus findet Lernen in viel-
filtigen Zusammenhingen in Projektform
statt.

Schulinternes Curriculum: Fiir alle Jahr-
ginge wurde ein schulinternes Curriculum
erstellt. Es besteht aus der Beschreibung der
pidagogischen und methodischen Schwer-
punkte jedes Jahrgangs sowie den jeweiligen
Fachcurricula. Fiir die Weiterentwicklung
des schulinternen Curriculums koordiniert

1/2011

der didaktische Leiter ein Verfahren der
Weitergabe an den Folgejahrgang, dabei

sind Uberarbeitungen moglich.

Keine Noten bis Jahrgang 8; kein Sit-
zenbleiben: Bis zum zweiten Hilfte der
8. Klasse wird nicht benotet. Uber jede/n
Schiiler/in werden Lernentwicklungsbe-
richte (LEB) erstellt, in die neben den
schulischen Leistungen auch das Lernen in
der Tischgruppe und das soziale Verhalten
Eingang finden. Diese Lehrer-LEB sind erst
giiltig, wenn sie mit den Schiiler/innen-
LEB, die die Schiiler/innen selbst schreiben,
zusammengeheftet sind. Die LEB werden
mit den Schiiler/innen und den Eltern auf
dem letzten Tischgruppenabend erértert.
Nach den rechtlichen Regelungen fiir Ge-
samtschulen in Niedersachsen gibt es kein
Sitzenbleiben.

Tages-, Wochenstruktur, Ganztag: Die
Schule beginnt 7.50 Uhr und endet um
15.35 Uhr, mittwochs um 13.05 Uhr, am
Mittwochnachmittag finden Konferenzen
statt. Die Lehrerteams sind dezentral zu-
stindig fiir die Gestaltung der Jahrgangs-
Stundenpline, die Organisation der Vertre-
tungen und Aufsichten. Bis auf Wahlpflicht-
und Wahlbereich findet der Unterricht im
Klassenverband statt. Tutor/innenstunden
sowie moglichst tiglich eine Arbeits- und
Ubungsstunde (AuU) sind vorgesehen. Ein
Pausensignal gibt es nicht.

Mittagessen: Alle Schiiler/innen werden
bei der Schulanmeldung zur Teilnahme
am Mittagessen verpflichtet; so gut wie alle
Schiiler/innen nehmen teil. Es stehen im-
mer mehrere Essen zur Auswahl.

Tutor/innen-Stunden: In den im Stun-
denplan verankerten Tutor/innen-Stunden
werden Klassenangelegenheiten (Projekte,
Vorhaben, Fahrten) aber auch der Arbeits-
fortgang und die Situation innerhalb der

Tischgruppen besprochen.

Arbeits- und I"Jbungsstunden: Die AuU-
stunden stehen sowohl fiir das Uben und
Festigen von Unterrichtsthemen, als auch



fiir die Arbeit an umfangreichen Aufgaben

zur Verfiigung.

Wahlpflichtbereich: Ab Jahrgang 7 gibt
es vierstiindig den Wahlpflichtbereich, ab
Jahrgang 9 kommen 2 weitere Stunden hin-
zu. Die Schiiler/innen wihlen z. B.: Franzo-
sisch, Spanisch, Latein, Arbeit/Wirtschaft/
Technik, Informatik & angewandte Mathe-
matik, Darstellendes Spiel/Musik und The-
ater, Naturwissenschaften, Kunst, Sport,
Gesellschaftslehre.

Langzeitarbeiten: Beginnend in Jahrgang
5 (Dauer ca. 4 Wochen) bis Jahrgang 10
(Dauer 1/2 Jahr) fertigen die Schiiler/innen
Langzeitarbeiten an. Diese stehen oft im
Zusammenhang mit Fahrten, hiufig sind
sie Grundlage fiir Prisentationspriifungen.
Die Ergebnisse werden der Schulgemeinde
prisentiert.

Wahlbereich (Arbeitsgemeinschaften):
Die Schiiler/innen des 5. und 6. Jahr-
gangs wihlen jeweils fiir ein halbes Jahr am
Dienstagnachmittag einen ,,Club®: Batik,
Foto, Zirkus, Ballspiele, Selbstverteidigung,
Zeichnen, Karaoke, Schwimmen, Seiden-
malerei, Schiilerbands, Experimentierclub,
Wassersport, Theater, E-Mail-Club. Der
Wahlbereich ab Jahrgang 7 liegt nachmittags
am Donnerstag: Kunst, Musik (3 Bands),
Improtheater, Geschichtenwerkstatt, For-
derangebote, Experimentieren, Sport (10
verschiedene Sportarten), Kochen, 2 Schii-
lerfirmen, Schiilersanititsdienst, Zirkus,
Zeitung/Radio, Mediengestaltung. Die
Wahlangebote leiten Lehrer/innen, Sozi-
alpidagog/innen, Eltern, auflerschulische
Krifte, Student/innen und iltere Schiiler/
innen.

Projekte, Vorhaben: Im Wahlbereich und
(nach Festlegung im Jahrgangsteam) im
Pflicht- und Wahlpflichtunterricht wer-
den Intensivphasen in Projektform durch-
gefiihrt. Als Lernort dient hierfiir oft das
Schullandheim Hobher Hagen. Die Ergebnis-
se werden der Schulgemeinde prisentiert,
u.a. in der etwa monatlichen Jahrgangsfeier.
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Projekt International Education: Das
Projekt begann 1993 mit 5 Schulen aus 3
Lindern; mittlerweile arbeiten 18 Schulen
aus 7 europiischen Lindern zusammen.
Jede Schule bietet jihrlich mindestens ein
ca. einwdchiges Projekt an, zu dem die an-
deren Schulen eingeladen werden. Adressa-
ten sind vorwiegend die 16 bis 18-jihrigen;
die Teilnehmer sollen aus mindestens drei
verschiedenen Nationen kommen.

Bibliothek: Hauptamtliche Bibliothekare
betreuen die Bibliothek (35.000 Einheiten)
einschliefflich der Lehr- und Lernmirtel.
80 Arbeitsplitze stehen Lehrer/innen und
Schiiler/innen zur Verfiigung. Schiiler/in-
nen arbeiten hier unter Anleitung oder selb-
stindig auch wihrend des Unterrichts.

Schiilerfahrten: Es gibt jihrliche Klas-
senfahrten. Fiir diese und Kurzaufenthalte
(Projektlernen ohne Stundenplan) steht
das Schullandheim Hoher Hagen zur Ver-
figung. Die Triger dieses Hauses sind zwei
Schulférdervereine und der Verein fiir au-
Berschulische Bildung. Im Projekt Interna-
tional Education und dariiber hinaus exis-
tieren regelmiflige Austauschprogramme
mit Frankreich, Spanien, England, Polen,
Argentinien, Italien und den Niederlanden.

Schulsozialarbeit: Das Spektrum der Auf-
gaben der Sozialpidagog/innen reicht von
Spiel- und Beschiftigungsangeboten, Inter-

Stammgruppe
je 6 ,,gemischte*
Tischgruppen

Jahrgangs-
cluster

essen- und Freizeitgruppen (themengebun-
dene Arbeitsgemeinschaften oder Clubs),
au8erunterrichtlichen Veranstaltungen (Klas-
senfahrten, Schiileraustausch, Pausenangebo-
te, Wochenendangebote, Bildungsseminare,
Kulturveranstaltungen), Betreuung der Frei-
zeitstationen (Schiiler/innen-Cafe, Spiele-
Zentrale, Teestube, Billardraum, Disco), er-
lebnispidagogischen Angeboten (Steilwand-
klettern, Kanuwandern) iiber die Integration
auslindischer Schiiler/innen bis hin zur Hilfe
bei Familienkonflikten oder Schulangst. Die
Sozialpidagog/innen arbeiten in den Integra-
tionsklassen mit und {ibernehmen Aufgaben
im Beratungsteam der Schule.

Beratung: Fin Beratungsteam von ca. 10
Personen (Sozialpidagog/innen und Be-
ratungslehrer/innen) steht fiir Schiiler/
innen und Lehrer/innen zur Verfiigung,
die personliche Hilfe bei Problemen oder
Schwierigkeiten suchen. Einer der Bera-
tungsschwerpunkte ist die Berufsberatung
im Rahmen der Berufsorientierung.

(Betriebs-)Praktika: In Jahrgang 9 nimmt
jede/r Schiiler/in am 3-wochigen Betriebs-
praktikum im Mai teil. In Jahrgang 12 fin-
det ein zweites 14-tigiges Praktikum im
September statt; es wird oft mit der Anferti-
gung von Facharbeiten verbunden.

Offnung der Schule: Mit der Planungsgrup-
pe bei der Griindung der Schule begann die

aaaaa

zu
anderen
Jahrgéingen



Zusammenarbeit mit auflerschulischen Stel-
len; heute besteht ein enges Netzwerk u. a.
mit Gottinger Betrieben, Verwaltungseinrich-
tungen, Universititsinstituten, Banken und
Sparkassen. Diese Kooperation ist Basis fiir
die Betriebspraktika einschliefllich der Prisen-
tation unter Beteiligung der Praktikumsbe-
triebe, Fachpraktika fiir Lehrer/innen, einen
durch die Schule organisierten Hochschultag,
die Beteiligung an den Hochschultagen der
Universitit, eine systematische Zusammenar-
beit mit dem Arbeitsamt, Podiumsdiskussio-
nen in der Schule mit Betriebs-, Hochschul-,
Arbeitsamts-, Verbands- und Gewerkschafts-
vertretern, regelmiflige Informationsveran-
staltungen mit ehemaligen Schiiler/innen,
ein ,kleines Studium Generale® im 13. Jahr-
gang mit Hochschulvertretern (Projekttag).
Verbindliche Vereinbarungen bestehen mit
ca. 12 Institutionen u. a. mit Fa. Zeiss, Fach-
hochschule fiir Physik-, Mess- und Feinwerk-
technik, Deutsches Theater Géttingen, Jun-
ges Theater Gottingen, Fakuldit fiir Chemie,
Stadtbibliothek, Deutscher Tonkiinstlerver-
band, Sartorius, Telekom, Laserlaboratorium,
BBS. Pidagogikstudent/innen arbeiten an
verschiedener Stelle der Schule: beim Lesetrai-
ning, als Lernbegleiter, als Leiter von Wahl-
angeboten. Diese Titigkeit wird im pidago-
gischen Seminar aufbereitet. Im Rahmen von
Schulpraktika tibernehmen sie Beobachtungs-
auftriige und fithren Untersuchungen durch,
die zwischen Seminar und Schule vereinbart
sind. Die Schule arbeitet im Schulverbund
Blick iiber den Zaun, war Beraterschule im
Biindnis Reformzeit (Robert-Bosch-Stiftung,
Deutsche Kinder- und Jugendstifrung).

Schulpartnerschaft mit Nicaragua: Schii-
ler/innen (und andere) spenden monatlich
EUR 10,00; damit wird einem Kind in der
nicaraguanischen Stadt La Paz Centro der
Schulbesuch erméglicht. Diese Partnerschaft
besteht iiber den Géttinger Nicaragua Ver-
ein seit 1988; mittlerweise existieren mehr
als hundert ,Patenschaften®. Der Kontakt
zu den nicaraguanischen Schiiler/innen be-
steht in regelmifliger Korrespondenz, 1998
und 2000 fanden Schiileraustausche statt.
Etliche Schiiler/innen der Schule haben ein
Praktikum in La Paz Centro absolviert.

Rituale: Aus Schweden wurde iibernom-
men: Alle Mitglieder der Schulgemeinde

duzen sich.

Kommunikation/Schulentwicklung/Gre-
mien: Spezifisch fiir die Schule sind die
Teamkonferenzen, die kollegiale Schullei-
tung (KSL-Schulleitungsteam), die Treffen
der Jahrgangsleiter/innen, die Pidagogisch-
didaktische Konferenz (PiDiKo).

Die KSL besteht aus 8 Mitgliedern: Schul-
leiter, stellv. Schulleiter und Organisations-
leiter, Didaktischer Leiter, Leiterin der Sek I,
Leiterin der Sek II, Koordinator Sek II sowie
zwei hinzu gewihlte Mitglieder (zustindig
fiir Haushalt/Integrationsklassen sowie Ko-
operationspartner/Praktika). Sie trifft sich
wochentlich. Bei Personalfragen nimmt ein
Personalrat teil. Einmal im Monat tritt die
KSL mit Vertretern des Elternrates zusam-
men. Die KSL setzt zwei Ausschiisse ein, die
den Haushalt der Schule (Etatkonferenz)
und den Personaleinsatz (Unterrichtsvertei-
lungskonferenz, UVK) vorbereiten. In der
Etatkonferenz sind alle Bereiche der Schule
vertreten. Die UVK besteht aus Vertretern
aller Jahrginge und einem Personalrat. Nach
den KSL-Sitzungen tagen die Jahrgangsleiter
mit Mitgliedern der KSL.

Die PiDiKo besteht aus dem didaktischen
Leiter, Jahrgangsleitern, Fachbereichsleitern,
interessierten Kollegen, vom Schuleltern-
rat benannten Eltern und vom Schiilerrat
benannten Schiiler/innen. In der PiDiKo
werden alle wichtigen, das Schulprogramm,
das Schulprofil und die pidagogische Ar-
beit betreffende Entscheidungen vorbereitet
und dem Schulvorstand und zur Entschei-
dung der Gesamtkonferenz vorgelegt. Im
Anschluss an die PiDiKo tagt die Eltern-
vertretung und wird iiber deren Beratungen
informiert.

Kommentar

Die Darstellung widmet sich schwerpunkt-
miflig der Sekundarstufe I (Jg. 5 bis 10).
An der Georg-Christian-Lichtenberg-Ge-
samtschule melden sich jedes Jahr etwa
doppelt so viele Schiiler/innen an, wie
Plitze vorhanden sind. Unter diesen Schii-
ler/innen sind mehr fiir das Gymnasium
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Empfohlene als sich bei jedem Géttinger
Gymnasium anmelden (25 % konnen
nicht aufgenommen werden), auflerdem
befinden sich fast alle Schiiler/innen mit ei-
ner Hauptschulempfehlung darunter (d. h.
die Gottinger Hauptschulen erhalten ihre
Schiiler/innen fast ausschliefSlich durch
nicht an der Lichtenberg-Schule aufge-
nommene). Die Aufnahme erfolgt bevélke-
rungsreprisentativ. Ca. 75% der Schiiler/
innen erreichen die gymnasiale Oberstufe,
ca. 20 % den Realschulabschluss, etwa 4 %
einen Hauptschulabschluss nach Klasse
10; nur einzelne Schiiler/innen verlassen
die Schule mit (einfachem) Hauptschul-
abschluss oder ohne Abschluss. Ca. 10 %
der Schiiler/innen verbessern den tatsich-
lich erreichten Abschluss noch im Laufe
des 10. Schuljahres. Die Georg-Christoph-
Lichtenberg-Schule belegt eindriicklich,
dass bei konsequenter innerer Differenzie-
rung hohe Schiilerleistungen realisierbar
sind. In allen Leistungsvergleichen rangiert
die Schule unter den ersten 10 % der nie-
dersichsischen Schulen.
Zu den Erfolgs-Faktoren der Schule gehs-
ren
m das durchgingige Teamkonzept: Lehrer/
innen und Schulleitung sind Vorbilder
fiir die Schiiler/innen
m ein erprobtes umfangreiches Repertoire
pidagogischer Aktivititen
m die weitgehende Autonomie der Jahr-
gangsteams, die eine Anpassung der
Lernarrangements an die Bediirfnisse der
Schiiler/innen erméglicht
m ein enges Netz von Aktivititen, welches
die Schule im sozialen Umfeld verankert.

Durch die enge Kooperation mit dem pid-
agogischen Seminar der Universitit ist die
Schule eine der wissenschaftlich am griind-
lichsten untersuchten in Deutschland.

Quellen

Wolfgang Vogelsaenger ist Schulleiter der
Georg-Christoph-Gesamtschule.
Ausfiihrlicher informiert die Website
www.igs-goettingen.de.

Stand: Januar 2011 ®



Einschatzung bildungspolitischer

Entwicklungen

Die Situation

Nach lingerer Abstinenz in Fragen der
Schulstruktur ist in jiingster Zeit (Stand
Herbst 2010) erhebliche Bewegung in die
bildungspolitische Debatte gegkommen. Da-
bei gestalten sich die Entwicklungen in den
Bundeslindern uneinheitlich und uniiber-
sichtlich. Eine starke Ungleichzeitigkeit
sowie Unterschiede bei Einzelregelungen
und beim verwendeten Vokabular prigen
die Situation. Dennoch sind gemeinsame

Tendenzen zu erkennen, u.a.:

m Integrative Schulen (in allen Bundes-
lindern): Heute gibt es Gesamtschulen
oder dhnlich arbeitende Schulen — hier-
mit sind Schulen gemeint, die zu allen
Abschliissen fiihren und entsprechende
Lernangebote machen — in allen Bun-
deslindern; ihre langfristige Existenz ist
nicht iiberall gesichert (z. B. Sachsen).
Der Anteil dieser Schulen reicht von
Einzelfillen Bayern (2), Baden-Wiirtt-
emberg (3), Sachsen (9), Sachsen-Anbalt
(4), Thiiringen (bisher 7) kiinftig bis zu
iiber 50 % der Sekundarstufenschulen
(Berlin, Hamburg, Schleswig-Holstein,
Saarland) und deutlich mehr (Bremen).

m Einerseits wenig Bewegung (in 6 Bun-
deslindern): In einigen Bundeslindern
stagniert der Anteil integrativ arbeitender
Schulen (Brandenburg, Baden-Wiirttem-
berg, Bayern, Hessen, Sachsen, Sachsen-
Anhalt). Allerdings haben sich insbeson-
dere in Baden-Wiirttemberg und Bayern
Initiativen Gehér verschafft, die lingeres
gemeinsames Lernen einfordern.

® Andererseits Neugriindungen inte-
grativer Schulen (in 10 Bundeslin-

) GGG-JOURNAL

dern): In den anderen Bundeslindern
(Berlin, Bremen, Hamburg, Mecklen-
burg-Vorpommern, Niedersachsen,
Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz,
Schleswig-Holstein, Saarland, Thiirin-
gen) steigt — in unterschiedlichem poli-
tischem Kontext — der Anteil integrativ
arbeitender Schulen.

durch lokale Initiativen: In zwei Bun-
deslindern (Niedersachsen, Nordrhein-
Westfalen) gab und gibt es eine Welle
ortlicher Initiativen zur Griindung von
Gesamtschulen, bei denen zum Teil
erhebliche Interessenunterschiede zwi-
schen Region und (bisheriger) Landes-
politik manifest werden. Trotz massiver
Behinderungen durch die bisherigen
Landesregierungen waren und sind viele
dieser Initiativen erfolgreich.

durch Regierungshandeln: In anderen
Bundeslindern (Berlin, Bremen, Ham-
burg, Mecklenburg-Vorpommern, Rhein-
land-Pfalz, Schleswig-Holstein, Saarland,
Thiiringen, seit kurzem Nordrhein-West-
falen) erfolgt die schulstrukturelle Umge-
staltung als Teil der Regierungspolitik.

Keine Haupt- und Realschulen mehr
(in 11 Bundeslindern): In sieben
Bundeslindern (Brandenburg, Bremen,
Mecklenburg-Vorpommern, Saarland,
Sachsen, Sachsen-Anhalt, Thiiringen)
gab es bisher schon keine klassischen
Haupt- und Realschulen (mehr). Nun
kommen weitere vier Bundeslinder hin-
zu (Berlin, Hamburg, Rheinland-Pfalz,
Schleswig-Holstein), in denen diese
Schulen in additiven oder integrierten
Systemen aufgehen.

m Alle Abschliisse in allen Sek I-Schulen

(in 4 Bundeslindern): In vier Bun-

deslindern (Berlin, Bremen, Hamburg,

Saarland) umfassen alle diese Schulen
auch den Weg zum Abitur als Grundbe-
standteil ihrer Konzeption.

Damit fithren dort alle Schulen der Se-
kundarstufe zum Abitur. Das Monopol
der Gymnasien auf das Abitur ist damit
endgiiltig aufgehoben.

Meist diirfen die Gymnasien — zumin-
dest ab Jahrgang 8 — dann auch keine
Schiiler mehr abschulen, die Gymnasien
werden also auch Haupt- und Real-
schulabschliisse zu vergeben haben. Hier
werden kiinftig alle Schulen der Sekun-
darstufe alle Abschliisse vergeben, in den
meisten Bundeslindern bisher ein Merk-
mal nur der Gesamtschulen.

In diesen Bundeslindern wird es nach
Abschluss der Umwandlung in der Se-
kundarstufe I mehr integrative Schulen

als Gymnasien geben, der grofiere Teil der

Schiiler besucht dann integrative Schulen.
Das fiihrt zu der Frage, welche spezifische
Aufgabe eigentlich das Gymnasium erfiillt
neben der Schule, die grundsitzlich alle
Schiiler aufnimmt und zu allen Abschliissen

fithrt.

Dariiber hinaus

m ist zwar in keinem Bundesland die Exi-
stenz der Grundschule als integrative
Schulform gefihrdet, aber hier und da
wird versucht, in ihr selektive Elemente
zu verstirken,

m wird in keinem Bundesland ernsthaft die
systematische Einbezichung des Gymna-
siums in die integrative Schule verfolgt,

m wurde in keinem Bundesland bisher die
Entwicklung zu einem wirklich inklusi-
ven Schulsystem konsequent eingeleitet.

Wie wir damit umgehen

Die GGG fordert die Idee des gemeinsamen
Lernens und unterstiitzt alle Schulen, die
diesem Ziel verpflichtet sind. Die GGG be-
urteilt konkrete MafSnahmen danach, ob sie
Schritte hin zu einer gemeinsamen Schule
fir alle bzw. Schritte zur Gestaltung eines
Schulsystems ohne Aussonderung sind. Das



bezieht die Ausgangsposition im jeweiligen

Bundesland ein: So konnte dieselbe Ent-

scheidung (z.B. neben dem Gymnasium

nur additiv arbeitende Gesamtschulen zu-
zulassen) in einem Bundesland (z.B. Bay-
ern) ein Fortschritt sein, in einem anderen

Bundesland (z.B. Nordrhein-Westfalen)

jedoch ein Riickschritt. Wir achten bei der

Beurteilung bildungspolitischer, insbeson-

dere schulstruktureller Maflnahmen, dar-

auf, dass sie dazu beitragen,

m die Idee der humanistischen demokra-
tischen Gesellschaft fiir Ziele und Verfas-
sung der Schule wirksam werden zu lassen,

m internationale Menschen- und Kinder-
rechte zu respektieren und zu realisieren,

m den Zusammenbhalt der Gesellschaft zu
stirken,

m das Bildungsniveau fiir alle zu heben
und den Anteil der Schulabsolventen
ohne Abschluss zu reduzieren und damit
die Abhingigkeit des Bildungserfolges

von der Herkunft zu reduzieren.

Das heif3t fiir uns im Einzelnen:

® Quantitative Zunahme: dass die Zahl
der Schiiler/innen zunimmt, die eine
integrative Schule besuchen.

m Zeitliche Zunahme: dass der zeitliche
Umfang des Besuchs integrativer Schu-
len zunimmt, bis er die Pflichtschulzeit
umfasst.

® Vollstindiges Bildungsangebot: dass
integrative Schulen ein vollstindiges Bil-
dungsangebot erhalten, also einschlief3-
lich des Weges zum Abitur.

m Gleichwertige Bildungsangebote: dass
das Bildungsangebot, das zum Abitur
fithre, in integrativen Schulen und Gym-
nasien tatsichlich gleichwertig ist. Das
bedeutet insbesondere

— gleiche curriculare Vorgaben, einschl.
gleicher Lernstandserhebungen und glei-
cher Priifungsanforderungen,

— gleiche Zugangsbedingungen zur Ober-
stufe,

— gleiche Berechtigungen, die mit dem
Abitur an integrativen Schulen und
Gymnasien erworben werden,

— die Zulissigkeit des verkiirzten Durch-
laufs zum Abitur auch in integrativen

Schulen (nicht jedoch die Verpflichtung
dazu) (am besten durch Regelungen zum

individuellen Durchlauf).

m Keine Benachteiligung integrativer
Schulen: dass Schulen des gegliederten
Systems, die sich zu integrativen Schulen
entwickeln wollen, Unterstiitzung erfah-
ren und nicht benachreiligt werden.

m Keine ,,Hilfsdienste” fiir das geglie-
derte Schulwesen: dass solche Maf$nah-
men, an denen nur der gegliederte Teil
des Schulsystems interessiert ist, nicht zu
Lasten der integrativ arbeitenden Schulen
gehen oder von integrativ arbeitenden
Schulen geleistet werden miissen, z. B.

— die Erstellung von Gutachten tiber den
Besuch der Schulart der Sekundarstufe
durch die Grundschule,

— die Pflicht zur Aufnahme von Schiilern,
die von Schulen des gegliederten Systems
aus Leistungsgriinden verwiesen wurden.

m Gleiche Arbeitsbedingungen fiir Leh-
rer: dass Lehrer an integrativ arbeitenden
Schulen gleiche Arbeitsbedingungen ha-
ben, gleichgiiltig aus welcher Schullauf-
bahn sie stammen, sowie gegeniiber Leh-
rern an Gymnasien nicht benachteiligt
sind, z. B.

— beim Gehalt,

— bei den Unterrichtsdeputaten,

— bei Beforderungen,

m Systemische Verankerung einer Pi-
dagogik der Heterogenitit: dass die
Pidagogik der Heterogenitit und der
Respektierung der Individualitit des Ler-
nens systemisch verankert wird — z. B.
durch Ressourcenzuweisung, Rechtsvor-
schriften und organisatorische Maffnah-
men — u. a.

— in der Lehrerbildung (Ausbildung der 1.
und 2. Phase, Fort- und Weiterbildung)
einschliefSlich der Priifungen,

— in der Lehrerbeurteilung,

— bei der Schulentwicklung,

— bei der inneren Organisation der Schu-
len, der Gestaltung des Lernens und der
Durchfiihrung schulischer Priifungen,
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— bei Schulinspektionen,
— bei der Titigkeit von Beratungs- und
Unterstiitzungsinstitutionen,

— bei der Titigkeit der Schulaufsicht.

m Orientierung der Ressourcenzuwei-
sung an Aufgaben: dass finanzielle,
personelle und riumliche Ausstattungen
der Schulen abhingig von den iibernom-
menen bzw. iibertragenen Aufgaben und
ihrem pidagogischen Anspruch sind. In
diesem Sinne pidagogisch anspruchsvoll
sind fiir uns Aufgaben wie

— die Arbeit mit heterogenen Lerngruppen
(statt mit homogenen),

— die Beschulung einer méglichst bevolke-
rungsreprisentativen Schiilerschaft (statt
der Auslese Privilegierter),

— die Integration / Inklusion aller einschl.
der Kinder mit Behinderungen (statt der
exklusiven Schule),

— die Respektierung der Individualitit des
Lernens jedes Kindes und Jugendlichen
als Grundlage der Lernorganisation (statt
eines an Pensen und Gleichschritt orien-
tierten Unterrichts),

— die priventive individuelle Férderung
(statt des Sitzenlassens),

— die Wahrnehmung der Verantwortung
fiir einmal aufgenommene Schiiler (statt
des Schulverweises wegen minderer
Leistungen),

— die Gestaltung eines ganztigigen ab-
wechslungsreichen Lern- und Lebens-
raumes (statt einer Hiufung von verbind-
lichem Unterricht am Vormittag und
unverbindlicher Freizeit am Nachmittag).

Die GGG bietet allen Personen und Insti-
tutionen in Schule, Wissenschaft, Politik,
Verwaltung und Medien ihre Expertise an
und fordert sie auf, sich gemeinsam fiir
ein dem demokratischen Menschenbild
verpflichteten Schulsystem ohne Ausson-
derung einzusetzen. Die GGG ist eine Ver-
biindete all jener, mit denen sie sich in die-
ser Zielsetzung einig weifS.

Beschluss der Mitgliederversammlung vom
13.11.2010 ®
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Ist mit Hamburg die gemeinsame
Schule fir alle gescheitert?

Das Scheitern der Primarschule in Ham-
burg ist eine schwere schulreformerische
Niederlage. Jetzt die Gegner der Schulre-
form zu diffamieren ist wenig hilfreich. Wir
Reformer sind vor allem fiir Misserfolge
verantwortlich; denn wer reformieren will,
verursacht Widerstinde: diese sind bei ei-
ner Reform einzuplanen. Trotz beachtlicher
strategischer Leistungen der Hamburger
Schulreformer: Die Reformstrategie war zu
chrgeizig und die Aufklirung verbesserungs-
fihig. Es gibt keinen Grund, das Ziel der
gemeinsamen Schule fiir alle aufzugeben,
aber wir sollten bei Strategie und Takeik
dazulernen. Um diese in den verschiedenen
Bundeslindern zu analysieren, macht die
foderalistische Zersplitterung eine Begriffs-
klirung erforderlich.
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m Einerseits gibt es die zweigliedrige Mit-
telschul-Losung : Bei dieser besteht die
vertikale Schulstruktur der Sekundar-
stufe aus dem Gymnasium sowie einer
Schulform, die zum mittleren Abschluss
fiihrt; daneben existieren in den genann-
ten Lindern jeweils auch Gesamtschu-
len. Die Mittelschul-Lésung existiert in
allen neuen Lindern sowie im Saarland.
Weil jedes Land die neue Schulform un-
terschiedlich bezeichnet, wird diese um
der besseren Verstindlichkeit willen im
Folgenden Mirtelschule genannt.

® Andererseits wird eine zweigliedrige
Oberschul-Losung eingefiihrt: Bei die-
ser Reform gibt es ein Nebeneinander
von Gymnasium und einer Schulform,
die grundsitzlich
auch zur Hoch-
schulreife fiihrt.
Diese zweigliedrige
Oberschul-Lésung
wird in den drei
Stadtstaaten rea-

lisiert und im Saarland ist sie geplant.
Zwischenlésungen dazu gibt es in
Rheinland-Pfalz, in dem neben einer
Realschule plus, die zur Fachhochschul-
reife fithrt, noch die Gesamtschule und
das Gymnasium existieren; sowie in
Schleswig-Holstein, wo es zusitzlich
noch eine Regionalschule gibt, die nur
zum mittleren Abschluss fithrt. In Rich-
tung auf eine zweigliedrige Oberschul-
Losung befinden sich auch Niedersach-
sen und Nordrhein-Westfalen, in denen
auf Antrag der Schultriger Haupt-und
Realschulen zu Oberschulen bzw.
Gemeinschaftsschulen umgewandelt
werden kénnen. Da fast alle Linder
unterschiedliche Begriffe fiir die neue
Schulform verwenden, wird diese im
Folgenden als Oberschule bezeichnet.

Bei der Definition bleibt das Forderschul-
wesen aufen vor; denn die Inklusion sollte
in der Primarstufe beginnen, miisste dann
allerdings in der Sekundarstufe fortgesetzt
werden.

Hamburger Schulreform war
auflerst ehrgeizig

Die geplante Hamburger Schulreform ge-
hérte zu den ehrgeizigsten pidagogischen
Reformprojekten der Nachkriegszeit. In-
nerhalb einer Legislaturperiode wurde sie
geplant, beschlossen und sollte sowohl im
Primar- wie im Sekundarbereich I starten.




Sie forderte jede allgemeine Schule organi-
satorisch, riumlich, sichlich und vor allem
didaktisch heraus.

m Die Grundschulen sollten als Primar-
schulen zwei zusitzliche Schuljahre
erhalten und hiufig zusammengelegt
werden. Gleichzeitig sollte die Didaktik
reformiert, die personelle, riumliche
und sichliche Ausstattung verindert und
Lehrkrifte der Sekundarstufe I in der
Primarschule eingesetzt werden.

m Alle Schulen der Sekundarstufe I sollten
zwei Schuljahre abgeben.

m Zeitgleich wird die zweigliedrige Ober-
schul-Lésung eingefiihrt: an die Stelle
der Haupt- und Realschulen tritt die
Oberschule — in Hamburg Stadtteil-
schule genannt —, die jeweils eine eigene
gymnasiale Oberstufe erhilt und zur
Hochschulreife fiihrt.

® Auch das Gymnasium — gerade auf acht
Schuljahre reduziert — sollte zwei Schul-
jahre verlieren und auf die innerschu-
lische Auslese verzichten. Als Ausgleich
sollten die Gymnasien die Schiiler/innen
auswihlen kénnen und deshalb das El-
ternrecht eingeschrinkt werden.

m Selbst die berufsbildenden Schulen — vor
allem die Fachoberschulen und die be-
ruflichen Gymnasien — sind betroffen,
weil sie wegen des starken Ausbaus der
gymnasialen Oberstufe mit geringeren
Schiilerzahlen rechnen miissen.

Mit dem Plebiszit leben

Die in der 3. Stufe des Volksbegehrens von
allen Fraktionen getragene Schulreform ist
am Plebiszit gescheitert. Die Niederlage war
eindeutig: nur 44 % der sich Beteiligenden
stimmyten fiir, aber 56 % gegen die sechsjih-
rige Primarschule.

Viele Schulreformer sind resigniert: die ge-
meinsame Schule fiir alle lasse sich gegeniiber
einem Gymnasium nicht realisieren; denn
fast die Hilfte der Grundschiiler/innen be-
suchen diese Schulform und noch mehr El-
tern wiinschen sie fiir ihre Kinder. Mit dem
Plebiszit konnte die Gymnasialklientel jede
weitergehende Schulreform ablehnen.

Richtig ist, dass das Schulgesetz ohne die
Maéglichkeit des Plebiszits wohl umgesetzt
worden wire und wahrscheinlich hitte es
einen Regierungswechsel nach einer reguli-
ren Wahl {iberstanden.

So verstindlich daher bei Reformanhingern
die Emotionen gegen das Instrument des
Plebiszits sind: plebiszitire Elemente finden
sich inzwischen in allen Landesverfassun-
gen. Sind sie einmal eingefiihrt, lassen sie
sich nicht mehr riickgingig machen, viel-
mehr werden sie eher ausgebaut. Denn das
Vertrauen in die Organe der reprisentativen
Demokratie und deren Entscheidungsfin-
dung geht zuriick. Der ARD-Deutschland-
Trend von Oktober 2010 hilt das Verhilt-
nis der Biirger zur Politik sogar fiir zerriit-
tet. Bei stark umstrittenen Entscheidungen
kann nur das Plebiszit Akzeptanz fiir eine
Losung finden. Das zeigt mehr als deutlich
Stuttgart 21. Wer kiinftig Reformen will,
sollte sich auf Plebiszite einstellen.

Schulreformen sind méglich -
trotz Plebiszite

Trotz des plebiszitiren Desasters — Schulre-
formen sind weiter méglich. Das zeigt ge-
rade auch Hamburg. Denn der Hamburger
Volksentscheid richtete sich einzig gegen die
Primarschule. Die im gleichen Schulgesetz
vorgesehene zweigliedrige Oberschul-Losung
tritt in Kraft. Die Volksinitiative hat die da-
mit angestrebten gleichen Bildungschancen
fiir die bisher benachteiligten Haupt- und
Realschiiler/innen nicht in Frage gestellt.
Auch die zweigliedrigen Oberschul-Losungen
in Berlin und Bremen wie die behutsameren
in Rheinland-Pfalz und Schleswig-Holstein
fithrten zu keinem organisatorischen Wider-
stand der Gymnasial-Klientel.

Selbst die Realschul-Anhiinger organisierten
keinen Widerstand gegen die zweigliedrigen
Oberschul-Losungen in den genannten Lin-
dern, obwohl diese Schulreform den gemein-
samen Unterricht von Realschiiler/innen mit
den vielfach diskriminierten Hauptschiiler/
vorsieht. Einzig in Schleswig-Holstein kam
es zu einer Volksinitiative, die deutlich an
der zweiten plebiszitiren Hiirde scheiterte.
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Die Initiative wurde neben dem Realschul-
Lehrerverband einzig von der FDP getragen.
Der Landeselternbeirat der Realschulen war
dagegen fiir die Oberschullésung, d.h. der
gemeinsame Unterricht mit potentiellen
Hauptschiiler/innen ist realisierbar, sofern
die ersetzende Schulform aufgewertet wird.
Solidarische Lésungen sind durchsetzungs-
fihig, wenn man selbst nicht betroffen wird
oder wenn mit ihm auch Vorteile fiir die bis-
her Privilegierteren verbunden sind.

Auch die Inklusion von Jugendlichen mit
Behinderungen stief bisher nicht auf nen-
nenswerte Widerstinde — abgesehen von ei-
nem Teil der Forderschul-Lehrkrifte. Zwar
werden die Integrationsklassen zunichst auf
freiwilliger Basis gebildet, doch erfreulicher-
weise melden Eltern — unter der Bedingung
kleinerer Klassen und teilweise doppelten
Lehrereinsatzes — ihre Kinder fiir dieses Mo-
dell an. In den Bundeslindern Bremen und
Schleswig-Holstein wird schon fast die Half-
te der Jugendlichen mit Behinderungen in-
klusiv beschult. Bremen geht noch dariiber
hinaus: die Eltern haben ab diesem Schuljahr
das Recht, ihre Kinder mit Behinderungen
an einer allgemeinen Schule einzuschulen,
sofern es deren Ausstattung erlaubt, und jede
Schule erhilt rechtlich den Auftrag der son-
derpidagogischen Forderung. Auch fiir diese
Solidarititslosung lassen sich bisher genii-
gend Schulen — vor allem Grund-, Haupt-
und Gesamtschulen — sowie die Offentlich-
keit gewinnen, so dass es zu keinem orga-
nisierten — und plebiszitiren — Widerstand
gekommen ist.

Partielle solidarische Losungen lassen sich
also in jiingerer Zeit im deutschen Bildungs-
wesen durchsetzen. Auch die grof8e solida-
rische Losung — die gemeinsame Schule fiir
alle — ist m.E. realisierbar, aber wir miissen
die Bevélkerung in breiter Mehrheit mitneh-
men, d.h. wir miissen umfassend aufzukli-
ren versuchen und in Schritten vorangehen.

Umfassende
Uberzeugungsarbeit

Breiter Parteienkompromiss
Eine Schulstrukturreform ist bei einer po-
litischen Konfrontation stark gefihrdet.



Umfassendere schulische Reformen sind
ohne die Einbeziehung der CDU fast un-
moglich.
So ist bei der zweigliedrigen Oberschul-
Losung die CDU fast immer eingebunden
worden:

m In Schleswig-Holstein gelang es der
SPD, die CDU per Koalitionsvertrag zu
einer zweigliedrigen Oberschul-Losung
mit dem Zugestindnis einer zusitz-
lichen Regionalschule zu gewinnen.
Ohne die Zustimmung der CDU wire
in Schleswig-Holstein die Oberschul-
Losung missgliicke.'

m In Hamburg erreichten DIE GRUNEN,
dass die CDU die Primarschule sowie
die Oberschul-Losung mittrug.

B In Bremen akzeptierte die CDU die
Oberschul-Losung der rot-griinen Koali-
tion auf Grund einer Vereinbarung iiber
einen zehnjihrigen Schulfrieden.

m In Berlin hatte sich die CDU zur
Oberschul-Losung bekannt, bevor sich
die rot-rote Regierung zu dieser Reform
entschloss.

m Nur in Rheinland-Pfalz verwirklicht die
SPD-Regierung die vorsichtige Form
der Oberschul-Lésung ohne die Zustim-
mung der CDU.

Aber es ist auch gefihrlich, nicht die SPD
einzubinden. Die SPD war bei der Ober-
schul-Lésung zumeist Koalitionspartner.
Ausnahmen sind bisher das Saarland und
Hamburg. Die saarlindische Schulreform
lasst sich nur mittels einer Verfassungsin-
derung verwirklichen, die noch der Zustim-
mung der SPD bedarf. So bleibt als einzige
Ausnahme Hamburg. Dass die SPD nicht
eingebunden war, wirkte sich erheblich auf
die Position der Partei und auf die Einstel-
lung ihrer Wihlerschaft aus. So kritisierte
sie vor allem die Umsetzung der Reform
und verunsicherte damit einen Teil ih-
rer Wihlerschaft, die wenigstens teilweise
den Schulreformzielen nahe stand. Sie erst
nach der zweiten Phase des Volksbegehrens
zu beteiligen, kam zu spit: Fiir eine breite
Uberzeugung ihrer Mitglieder und Wihler

reichte die Zeit aber nicht mehr aus.
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Zeit fiir interne Uberzeugungsarbeit

Es hat wenig Sinn, die Parteien breit ein-
zubinden, ohne ihnen die Gelegenheit zur
Aufklirung ihrer Basis zu geben — erst recht
nicht, wenn die geplante Schulreform ein
Koalitionskompromiss ist, der nicht im
Einklang mit den Wahlprogrammen der
Koalitionire steht. Weder die geplante Pri-
marschulverlingerung in Hamburg und im
Saarland noch die zweigliedrige Oberschul-
Losung standen in den Wahlprogrammen
der Koalitionsfraktionen. Mit der Primar-
schulverlingerung brach die CDU mit ei-
nem ihrer ideologischen Kernbestinde im
Nachkriegsdeutschland. DIE GRUNEN
hatten sich im Wahlkampf zur gemeinsa-
men Schule fiir alle bekannt und nicht die
zweigliedrige Oberschul-Losung als Zwi-
schenschritt propagiert.

Sowohl die Preisgabe von jahrelangen ideo-
logischen Positionen als auch die Aufgabe
von Illusionen zugunsten einer Strategie der
Zwischenschritte verunsichern die eigenen
Parteimitglieder wie die jeweiligen Wihler,
wenn dies direkt nach einer Wahl angesichts
gegenteiliger Wahlkampfaussagen geschieht.
Zur Regierungsfihigkeit gehort auch die
Bereitschaft einer Partei zu Kompromissen,
doch deren Umsetzung braucht Zeit fiir die
Aufklirung der eigenen Klientel. Dasselbe
gilt auch fiir Organisationen, die die Partei-
en in ihren Positionen gestiitzt haben. Auch
sie brauchen gentigend Zeit zur Uberzeu-
gung ihrer Mitglieder und Sympathisanten.
In Schleswig-Holstein gab es zunichst er-
heblichen Widerstand gegen die Oberschul-
Losung innerhalb der CDU, die nur durch
die damalige Standfestigkeit des Minister-
prisidenten iiberwunden wurde. Mit der
schnellen Umsetzung der Reform in Ham-
burg kam es zu keiner Geschlossenheit in
der CDU, vielmehr unterstiitzten Teile der
CDU die Volksinitiative. Ebenso war ein
Teil der GRUNEN - aber auch der GEW
und der GGG - nicht von eciner Strategie
der zweigliedrigen Oberschul-Lésung iiber-
zeugt, weil sie ihnen nicht weit genug ging.

Strafle statt Gremien gewinnen
Ein fiir die gesellschaftlichen — wie fiir die
politischen — Organisationen sehr kritischer
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Joachim Lohmann

Punkt war der Adressat der Aufklirung. Die
Schulverwaltung und ihre Unterstiitzer ha-
ben neben Wissenschaftlern und Reprisen-
tanten in einem kaum fiir denkbar gehalte-
nen Mafle Gremien wie Schulkonferenzen,
Organisationen, Gewerkschaften und Teile
der Wirtschaft als Unterstiitzer gewonnen.
Doch deren Basis haben sie kaum erreicht,
diese hat sich vielmehr gegeniiber ihren
Gremien emanzipiert. Umgekehrt hat die
Volksinitiative vor allem auf die Strafle ge-
setzt und dort mobilisiert. Die Bevolkerung
— organisiert oder nicht — will die direkte
Ansprache, nicht die Vermittdung durch
Gremien.

Kein Feindbild schaffen

Reformer gewinnen keine Mehrheiten durch
eine Ddmonisierung des Gegners. Denn es
reicht nicht, die Adressaten einer Reform
zu aktivieren. Damit gewinnt man keinen
Volksentscheid; denn das traditionelle und
erst recht das prekire Milieu ist eher resi-
gnativ und apolitisch, wie die Hamburger
Wahlbeteiligung tiberdeutlich gemacht hat.
Wir Reformer brauchen auch die Unter-
stiitzung aus biirgerlichen Kreisen. Dazu
miissen wir Zweifler iiberzeugen. Wer in
seiner Einstellung schwankt, der beschif-
tigt sich auch mit Positionen des Gegners.
Werden diese diffamiert, identifiziert sich



der Gesprichspartner leicht mit ihnen. So
iiberzeugt man nicht.”

Mit Werten iiberzeugen — sie nicht dem
Gegner iiberlassen

Vorrangig muss die Botschaft iiberzeugen,
nicht jedes Detail der Umsetzung — erst
recht, wenn es zu einer Volksinitiative
kommt. Dann darf deren Botschaft nicht
positiver besetzt bleiben als die eigene. Die
eigene sollte den Slogan der Gegner entlar-
ven: ihnen nicht den usurpierten Wert iiber-
lassen, sondern ihn selbst positiv besetzen.
In Hamburg hatte die Volksinitiative mit
dem Slogan Wir wollen lernen den Begriff
Lernen positiv fiir alle vereinnahmt, meinte
aber, dass Kinder bildungsbewusster Eltern
ungehindert lernen sollten — ohne Riick-
sicht auf Schwichere. Dieses Motto wur-
de durch die Botschaft der Schulreformer
Chancen fiir alle kaum demaskiert. Die Re-
former hitten den Gegnern den Anspruch
des Lernen-Wollens nicht iiberlassen diir-
fen, denn gerade sie strebten an, dass alle
mehr lernen und mehr lernen wollen. Sie
hitten also den Begriff Lernen positiv ver-
wenden und den Gegner moralisch ins Un-
recht setzen sollen, z. B. mit der Botschaft
Wir lernen solidarisch.

Strategie der Schritte

Nur einen Schritt auf einmal

Doch wir Reformer sollten uns nichts vor-

machen. Eine verbesserte Aufklirung allein

hitte nicht zum Ziel gefiihrt. Die Strategie

der Hamburger Schulreform war iiberfrach-

tet. Die Reform hatte gleichzeitig drei grofie

Ziele:

m die Umgestaltung der Grundschule zu
einer sechsjihrigen Primarschule,

® die Umwandlung von Haupt- und Real-
schulen zu einer Oberschule sowie

m cine Reform der Ubergangs- und der in-
nerschulischen Auslese des Gymnasiums.

Die Einschrinkung des Elternrechts fiir
den Gymnasialbesuch war sicher der grofite
Fehler, dessen Korrektur in der 3. Phase des
Volksentscheides zu spit kam. Der dagegen

geweckte Widerstand iibertrug sich nun voll
auf die Primarschule.

Vorlaufphase fiir Modelle und Pioniere
Erschwerend fiir die Schulreform kam hinzu,
dass ihr in Hamburg keine Modelle fiir die
Primarschule wie fiir die Gymnasien ohne
innerschulische Auslese vorausgingen. Denn
am leichtesten kann man von Modellen im
eigenen Land iiberzeugen. Beim Verweis auf
Berlin hatte zunichst die Wissenschaft eine
unriihmliche Rolle gespielt.

Bei der Umsetzung einer Reform ist eine
zeitliche Streckung hilfreich. Schulen, die zur
Reform bereit sind, belegen die Realisierbar-
keit, verringern den Reformdruck und stehen
fiir Gegenkampagnen nicht mehr zur Verfii-
gung. In Bremen und in Rheinland-Pfalz
ist man diesen Weg erfolgreich gegangen.
In Schleswig-Holstein war zum Zeitpunkt
der 2. Phase des Volksbegehrens schon ein
erheblicher Teil der Realschulen freiwillig als
Oberschule / Gemeinschaftsschule gestartet.
In Hamburg kam die zeitliche Streckung erst
sehr spit.

Bottom-up-Umsetzung

Der erstaunlichste Erfolg der Hamburger
Schulverwaltung war die breite Reformzu-
stimmung bei den Schulkonferenzen: alle
Grundschulen und fast alle Haupt- und
Realschulen stimmten trotz erheblicher Um-
strukturierungen zu. Das galt auch fiir bau-
liche Verinderungen. Maf3geblich dafiir war
eine Schulentwicklungsplanung von unten:
regionale Konferenzen schlugen Schulstruk-
turen vor, die fast alle von der Schulbehérde
iibernommen wurden. Das wurde méglich,
weil der Senat in Ausbau und Renovierung
von Schulgebiuden erheblich investierte.
Die finanzielle Grofiziigigkeit des Senats be-
wihrte sich auch durch die Ausweisung von
mehr Funktionsstellen: Dies erleichterte es
den Schulleitungen, der Umstrukturierung
und der Zusammenlegung ihrer Schulen zu-
zustimmen trotz des Wegfalls von Positionen.

Als nichstes die zweigliedrige
Oberschul-Losung

Hamburg sollte eine Lehre sein: wenn
schon die Primarschule zusammen mit der
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Oberschul-Lésung nicht in einem Schritt
zu realisieren sind, dann erst recht nicht die
gemeinsame Schule fiir alle.

Zwischenschritte sind deshalb m.E. erfor-
derlich. Ein solcher Weg zeichnet sich bun-
desweit ab — die Zweigliedrigkeit:

m Bei der zweigliedrigen Mittelschul-Lo-
sung mit Mittelschule und Gymnasium
besteht in den fiinf neuen Bundeslin-
dern sowie im Saarland. Sie gibt es nicht
in reiner Form, sondern in jedem Bun-
desland gibt es zusdtzlich noch Gesamt-
schulen.

m Die zweigliedrige Oberschul-Lésung
wird in reiner Form in den drei Stadt-
staaten eingefithrt und im Saarland
ist die Umwandlung der Mittelschul-
Losung zur Oberschul-Lésung laut
Koalitionsvertrag vorgesehen. In
Rheinland-Pfalz gibt es eine Variante
zur Oberschul-Lésung mit Realschulen
plus, die zur Fachhochschulreife fiihren,
mit Gesamtschulen und Gymnasien.
Schleswig-Holstein realisiert eine Misch-
form von Mittelschul- und Oberschul-
l6sung. Die nordrhein-westfilische
Landessregierung will viele der Haupt-
und Realschulen auf freiwilliger Basis zu
Oberschulen — neben den existierenden
Gesamtschulen — umwandeln. Der
jiingste Vorstof$ zur Oberschul-Lésung
kommt aus Niedersachsen: dort stellt die
Landessregierung den Kommunen frei,
Haupt- und Realschulen in Oberschulen
umzuwandeln.

13 der 16 Bundeslinder haben entweder
schon die Zweigliedrigkeit oder befinden
sich auf dem Weg zu dieser Schulstruktur.
So verbleiben nur noch die drei Linder Ba-
den-Wiirttemberg, Bayern und Hessen, de-
ren drei Kultusminister sich erneut — bis auf
weiteres — auf die traditionelle Schulstruk-
tur eingeschworen haben. Doch sie werden
das Ende der Dreigliedrigkeit in Deutsch-
land nicht mehr verhindern kénnen.

Auch das deutsche Sonderschulwesen steht
vor seiner Aufthebung. Kam die inklusive
Beschulung seit Ende der 60er Jahre kaum
voran, haben jetzt die UN-Konvention



und ihre Verabschiedung in Bundestag und

Bundesrat der Inklusion einen michtigen
Impuls gegeben.

Faktisch hat sich innerhalb von 20 Jahren
eine neue Schulstruktur in Deutschland
durchgesetzt — zunichst nach der Wende in
den neuen und in den letzten fiinf Jahren in
vielen alten Lindern. Die scharfe bildungs-
politische Konfrontation — wie in den 70er
Jahren — blieb aus.

Die jetzige doppelte Struktur der Zweiglied-
rigkeit wird nicht von Dauer sein. Die Mit-
telschul-Losung kann dem stindig steigen-
den Bildungswillen nicht gerecht werden.
Die Schiiler/innen suchen verstirkt den
Zugang zu Gymnasien und Gesamtschu-
len, die Mittelschule wird damit geringer
frequentiert. Die neuen Linder sollten dem
Beispiel des Saarlandes folgend ihre Mittel-

schulen in Oberschulen umwandeln.

Von der Oberschul-Lésung zur
gemeinsamen Schule fir alle

Die Oberschul-Losung fiihrt nicht von sich
zur Gleichwertigkeit der Oberschule mit
dem Gymnasium. Viele Mafinahmen dazu
sind erforderlich:

Eine Gleichwertigkeit der beiden Schulfor-
men setzt voraus, dass auch die Oberschule
— wie das Gymnasium — nicht mehr meh-
rere Bildungsginge, sondern nur noch den
einen Bildungsgang zur Hochschulreife
kennt, der allerdings — wie beim Gymna-
sium — auch den Haupt- und Realschulab-
schluss einschliefit. Bisher ist nur das Bre-
mer Schulgesetz so weit gegangen.

Damit ist die gleiche Attraktivitit der bei-
den Schulformen noch nicht gegeben. So
hingt das Ansehen der Oberschule auch
davon ab, ob sie Gymnasiallehrer/innen
fiir sich gewinnt. Diese machen ihren Ein-
satz von gleichen Arbeits-, Gehalts- und
Aufstiegsbedingungen wie am Gymnasium
abhingig. In Schleswig-Holstein z.B. ist
diese Bedingung nicht gegeben. Gleichzei-
tig ist es auf Dauer unzumutbar, dass an
der gleichen Schule Lehrkrifte verschie-
dener Laufbahnen mit unterschiedlicher
Besoldung, Stundenverpflichtung und
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Aufstiegschance unterrichten. Nur Bremen
sicht eine einheitliche Lehrerbildung fiir
die allgemeinen Schulen der Sekundarstu-
fe I und II vor.

Die organisatorischen Mafinahmen zur
Konvergenz von Oberschulen an den Gym-
nasialstatus reichen allein nicht aus: Die El-
tern miissen fiir eine anspruchsvolle Bildung
und Ausbildung gewonnen werden. Der ge-
sellschaftliche und wirtschaftliche Bedarf ist
vorhanden, um méglichst alle Jugendlichen
zur Hochschulreife und den weitaus grofi-
ten Teil zum Hochschulabschluss zu fiihren.
Zur Motivation fehlen den Oberschulen ein
Teil der Schiiler/innen von bildungsbewuss-
ten Eltern. Um die Jugendlichen aus weni-
ger bildungsaufgeschlossenen Elternhiusern
fiir anspruchsvolle Bildung und Ausbildung
zu gewinnen, bedarf es intensiver Eltern-
arbeit mit zusitzlichen Ressourcen fiir die

Oberschule.

Viele Oberschulen werden zudem zusitzli-
chen Forderbedarf aus sozialen, ethnischen
oder sonderpidagogischen Griinden haben,
da das Gymnasium weiterhin durch die
Auslese beim Ubergang und innerschulisch
bevorzugt ist. Die Oberschulen brauchen
dafiir zusitzliche Ressourcen. Sie sollten
u. a. als Ganztagsschulen gefiihrt werden
und aufs Engste mit der Sozial- und Ju-
gendhilfe zusammenarbeiten.

Doch es reicht nicht, die Oberschulen auf
ein Gymnasialniveau aufzuwerten und ih-
nen fiir ihre erschwerenden Ausgangsbedin-
gungen zusitzliche Ressourcen zu geben.
Wenn alle Schulformen auf die Hochschul-
reife ausgerichtet sind, kann sich nicht eine
Schulform dagegen verschlief(en, bestimmte
Schiiler/innen nicht férdern zu kénnen und
diese entweder nicht aufzunehmen oder ab-
zuschulen.

Abgeschulte Jugendliche sind eine der grofi-
ten Belastungen fiir die aufnehmende Schu-
le, denn sie gelten als gescheitert, nehmen
sich selbst auch so wahr und miissen miih-
sam in einen neuen Schul- und Klassenver-
band integriert werden. Nicht umsonst wird
in den Stadtstaaten die Schrigversetzung
stark eingeschrinke und in Bremen sogar
gesetzlich untersagt. Bremen belegt, dass

auch eine Humanisierung des Gymnasiums
realisierbar ist.

Die eigentliche politische und gesellschaft-
liche Herausforderung der Oberschul-
Losung ist die Frage nach der Solidaritit:
Ist es vertretbar, dass einer Schulform — der
Oberschule — mit gleichem Bildungsziel wie
dem Gymnasium die sozialen, ethnischen
und sonderpidagogischen Belastungen
weitgehend einseitig aufgebiirdet werden?
Von der Schule erwarten wir, dass sie die zu-
nehmende soziale Spaltung durch einen in-
tergenerativen Bildungsaufstieg, der in den
letzten Jahren riickliufig war, verringert,
dass sie die in Deutschland besonders starke
Bildungsbenachteiligung von Jugendlichen
mit Migrationshintergrund behebt und
dass sie Schluss macht mit der Aussonde-
rung von Kindern und Jugendlichen mit
Behinderungen. Diese Aufgaben weitge-
hend nur einer der beiden Schulformen
trotz gleicher Bildungsziele aufzubiirden,
ist unsolidarisch. Zudem wird der mégliche
Umfang einer Chancengleichheit verfehlt.
Denn die motivierten und leistungsstarken
Kinder und Jugendlichen sind fiir die Leis-
tungsentwicklung ihrer Mitschiiler/innen
in der Klasse von erheblicher Bedeutung.
Bleibt eine Vorauslese bei einer Schulform
erhalten, kann das die andere Schulform
trotz Ausgleichsmafinahmen nur teilweise
wettmachen. Das zeigen u. a. die vielen ge-
scheiterten Versuche, mit zusitzlichen Res-
sourcen und immer neuen Konzepten die
Hauptschule aufzuwerten. Darf sich eine
Gesellschaft das leisten, dass sich eine Schul-
form der Solidarverpflichtung entzieht und
damit die leistungsstirkeren Schiiler/innen
nicht besser, diejenigen mit Benachteiligun-
gen dafiir aber schwiicher geférdert werden?
Aber ist es denn die Solidarverpflichtung

fiir alle Schulen durchsetzbar?

Zwei Wege dahin sind denkbar:

® beim biirokratischen verliert das Gym-
nasium die Hoheit, ihre Schiiler/innen
auszuwihlen,

® beim liberalen wird den Gymnasien ein
angemessener Solidarbeitrag gegeniiber
Jugendlichen mit sozialem, ethnischem

oder sonderpidagogischem Forderbedarf



vorgegeben, den Schulen wird das Kon-
zept, seine Umsetzung und die Auswahl
der Schiiler/innen anheimgegeben.

Nach den Erfahrungen der Gesamtschulen
hat es sich bewihrt, dass Schulen auf Grund
ihrer Einsichten, Fihigkeiten und Bedin-
gungen ihr eigenstindiges Profil entwickeln.
Die Preistrigerschulen zeigen den groflen
Erfolg von Profilschulen bei gleichzeitig
sehr unterschiedlichen Konzepten. Die
Eigenstindigkeit fiir Losungen von politi-
schen Vorgaben sollte fiir Oberschulen und
Gymnasien erhalten bleiben. Mit iiberzeu-
genden Schritten kann man auch bei den
Gymnasien eine solidarische Verantwortung
fiir alle Schiiler/innen durchsetzen.

Die Politik sollte einzelne Gymnasien als
Modellschulen fiir soziale, ethnische oder
sonderpidagogische Integration gewinnen.
Schon jetzt gibt es z. B. in Bremen Gymnasi-
en mit I-Klassen fiir geistige Behinderungen.

Eine gesetzliche Auflage ist sicher der po-
litisch und gesellschaftlich umstrittenste
Schritt: Aufklirung und Strategie sind da-
her gefragt, aber der Schritt scheint gehbar,
sofern den Schulen hinreichend Zeit gege-

AUS@EN LANDERN

BADEN-WURTTEMBERG

Das Ende der Eiszeit im Suden?
Als ich das erste Mal hérte, dass die Griinen
und die Roten in Umfragen vor Schwarz-
Gelb lagen, da hatte ich eine Vision: Das
Ende der Eiszeit in BW! Ich stellte mir vor,
wie die vor vielen Jahren unter einer Eis-
decke versunkenen alten Gesamtschulen
wieder auftauchten und wie Otzi Zeugnis
ablegten von einer fast vergessenen Episode
aus der letzten Warmzeit der Bildungspo-
litik. Die drei in der 40-jihrigen Abwehr-
schlacht gegen die anstiirmenden Eismassen
iibriggebliebenen Gesamtschulen wurden
nicht iiberrannt und ragten all die Zeit als

ben wird, ein eigenstindiges Umsetzungs-
konzept zu entwickeln.

Dass ein Ansatz in diese Richtung schon jetzt
verwirklicht werden kann, zeigen Berlin und
Bremen. Hier kénnen die Gymnasien bei zu
vielen Anmeldungen den grofiten Teil ihrer
Schiiler/innen auswihlen, der Rest wird per
Los entschieden. Wegen der stark einge-
schrinkten Schrigversetzung schen sich die
Berliner wie die Bremer Gymnasien jetzt ei-
nem breiten Férderauftrag gegeniiber.

Das Gymnasium hatte historisch innerhalb
des vertikalen Schulaufbaus vier Struktur-
merkmale: das Monopol auf die Zuerken-
nung der Studienberechtigung, das Mono-
pol eines gymnasialen Bildungsganges und
das Recht auf eine Ubergangs- und eine
innerschulische Auslese.

Mit der Oberschul-Lésung verliert das
Gymnasium endgiiltig seinen Monopolan-
spruch auf den gymnasialen Bildungsgang
und auf die Hochschulreife. Doch die Ober-
schul-Lésung fiihrt nicht von sich aus zu ei-
ner Konvergenz von Oberschule und Gym-
nasium. Vielmehr muss um die Aufhebung
eines in vielen Gesellschaftsbereichen ver-
ankerten Vertikalsystems gerungen werden.
Aber die Beispiele der Stadtstaaten zeigen,

erratische Blocke aus dem FEise heraus. Sie
verdankten ihr Uberleben auch eigentlich
nur der Tatsache, dass sie wie Endmorinen
am Rande des Eises lagen und die Schub-
kraft des groflen zentralen Gletschers schon
zu schwach war, um sie wegzuschieben. Sie
verharrten dort in aller Einsamkeit und
Isolation, wurden vom Eiszentrum weit-
gehend ignoriert und hatten weiters keine
Aufgabe aufler all die kleinen, von der kalt-
zeitlichen Gesellschaft ausgeschwemmten,
unbeachteten Steinchen sowie Sandkérner
zu sammeln und vor der Wucht des Eises
zu schiitzen. Jetzt zog sich das Eis zuriick,
die Wiesen erbliihten in verschiedenen fein
abgestuften Toénen von Griin und Rot. Die
Ruinen der alten Gesamtschulen tauchten
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dass Konvergenz- und Ausgleichsstrategien
durchsetzbar sind. Werden die vier Struk-
turmerkmale des Gymnasiums schrittweise
iberwunden, verbleiben dem Gymnasium
noch der Name und das Ansehen.

Der Ausgang des Hamburger Volksent-
scheids diirfte die meisten Reformer iiber-
zeugt haben, dass die gemeinsame Schule
fiir alle nicht in einem Schritt zu verwirk-
lichen ist. Dagegen scheint sich die zwei-
gliedrige Oberschul-Losung durchzusetzen.
Wie die vorangegangene Analyse aufzeigt,
bedeutet sie nicht das Ende der Schulstruk-
turreform. Wer die Gleichwertigkeit von
Oberschule und Gymnasium verwirklichen
will, iiberwindet damit zentrale Struktur-
momente eines vertikalen Schulsystems.
Die gemeinsame Schule fiir alle wird damit
realisierbar. @

Anmerkungen:

1 In der jetzigen CDU/FDP-Koalition versucht die
FDP, die Oberschul-Losung zu einer Mittelschul-
Lésung umzufunktionieren, stéft allerdings auf
vielfiltigen Widerstand, auch bei CDU-gefiihrten
Kommunen.

2 Dazu als umfassendste Analyse des Hamburger
Volksentscheides K. Edler, An die eigene Nase fassen,
Hamburger Lehrerzeitung, Sept. 2010.

wieder auf. Wie Krokusse und Schneeglock-
chen sprossen dazwischen aber vollig neue,
bunte Pflinzchen pidagogischen Treibens
in den lauen Friihlingshimmel. Das Land
atmete auf.

Sind das nur Phantasien eines alten Erd-
kundelehrers?

Keineswegs! All das kann tatsichlich passie-
ren, wenn am 27.03.2011 in BW gewihlt
wird. Die Zeichen stehen auf Frithling und
die Ampeln eher auf Griin als auf Rot.
Meine Prognose ist, dass die derzeitige
schwarz-gelbe Koalition nicht mehr weiter-
machen kann. Selbst wenn die seit iiber 50
Jahren regierende CDU noch einmal die re-
lative Mehrheit erhalten wiirde, miisste ein
groferer Partner als die FDP fiir eine Re-
gierungsmehrheit sorgen. Wer es auch im-
mer sein wird — SPD, GRUNE und LINKE

wollen unisono regionale Schulversuche un-



terstiitzen, die sich das lingere gemeinsame

Lernen auf ihre Fahnen geschrieben haben.
Viele Gemeinden und Stidte stehen in den
Startldchern und warten auf ,,griines” Licht
aus Stuttgart. Die Antrige liegen in der
Schublade oder befinden sich im Stadium
fortgeschrittener Planung.

Auch meine Heimatstadt Mannheim wartet
darauf, einen Antrag auf Genehmigung ei-
ner zweiten Gesamtschule in der Stadt mit
Aussicht auf Erfolg nach Stuttgart senden
zu kénnen.

Warum sollte die allgemeine Klimaerwir-
mung nicht auch mal auf die politischen
Verhilenisse im Siiden durchschlagen?

JURGEN LEONHARDT

Was ist die Biirgerschule?

In Bremen lduft z.Zt. eine Debatte iiber
sogenannte Biirgerschulen. Der Pariti-
tische Wohlfahrtsverband Bremen hat die
Diskussion angestoflen, an der sich mitt-
lerweile einzelne Schulleiter und auch die
bildungspolitische Sprecherin der GRU-
NEN unterstiitzend eingemischt haben.
Der Paritiitische Wohlfahrtsverband fordert
in einem Positionspapier die Einrichtung
von Schulen in freier Trigerschaft, um mehr
»Chancengerechtigkeit zu ermdglichen, die
Schullandschaft zu bereichern und Eltern
neue Wahlméglichkeiten zu bieten.“ Diese
freien Schulen — Biirgerschulen genannt —
sollen selbst tiber Schulprofil, Personal und
Einsatz von Ressourcen entscheiden, der
Staat soll Bildungsziele setzen, finanzieren
und kontrollieren.

Es soll ein Bruch mit der vom Beamten-
tum geprigten, zentral gesteuerten Schule
in der Tradition der preufischen Obrigkeit
herbeigefiihrt werden, duflern sich einige
Schulleiterin die gleiche Richtung. Sie for-
dern mehr Eigenverantwortlichkeit bei der
Gestaltung von Unterricht, um der jeweili-
gen Schiilerklientel im Stadtteil gerecht zu
werden. Solche Prozesse vor Ort kénne die
Behérde nicht organisieren.
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Nach Vorstellungen des Parititischen Wohl-
Jfabrtsverbandes konnte 2012 die erste Schu-
le ,in Form eines Eigenbetriebs“ in die Ei-
genstindigkeit entlassen werden. Auch die
bildungspolitische Sprecherin der GRU-
NEN kann diesen Vorstellungen Positives
abgewinnen.

Unsere Haltung ist eher skeptisch und ab-
lehnend gegeniiber jeglicher Form von Pri-
vatisierung der Schule, denn auch die staat-
liche Schule bietet gentigend Méglichkeiten
der autonomen Impulsgebung fiir die Ge-
staltung von Unterricht und Schulleben.

KARLHEINZ KOKE

HAMBURG

Der erfolglose Versuch, durch einen Volks-
entscheid die Einfithrung der 6-jihrigen
Primarschule zu erreichen, hat diverse Kon-
sequenzen nach sich gezogen: Nach wie
vor werden die Kinder nach Klasse 4 sor-
tiert, jetzt neuerdings auf die zwei Sdulen
Stadtteilschule und Gymnasium. Weil die
schwarz-griine Regierung keinen Plan B
hatte, musste die Reorganisation schnells-
tens zum Schuljahresbeginn erfolgen. Sollte
es vor dem Entscheid Primarschulstandor-
te mit 6 Jahrgingen sowie Stadtteilschulen
von Klasse 7 bis 10/13 und Gymnasien von
7 bis 12 geben, mit all den Konsequenzen
fiir die Schulgréfien und Raumorganisatio-
nen, so gibt es jetzt wieder nur noch 4 Jahre
Grundschule und die beiden weiterfiihren-
den Schulformen (ab Klasse 5 bis 10/13
bzw. 12). Entsprechend schwierig war der
Start ins neue Schuljahr, z.B. mussten
schon zuvor designierte Primarschulen mit
den neuen Leitungsmitgliedern wieder zu-
riickgefiihrt werden, was fiir die Leitungen
grofe Verunsicherungen bedeutete.

Die zu Stadtteilschulen umgewandelten Ge-
samtschulen, Haupt- und Realschulen und
Aufbau-Gymnasien (nach der Beobach-
tungsstufe und nach Klasse 10 beginnend)
haben ihre erste Bewdhrungsprobe hinter
sich. Jede Stadtteilschule wird eine eigene
Oberstufe haben, auch wenn an einigen
wenigen Standorten die Oberstufen erst auf

dem Weg sind. Dabei sind auch zweiziigige
Oberstufen und Oberstufen im Verbund.
Leider hat die Behorde die innere Konzepti-
on der Stadtteilschule sehr spit bzw. zu spit
begonnen, so dass bestimmte zeitaufwin-
dige Einarbeitungsprozesse gerade der che-
maligen HR-Standorte unter immensem
Druck stattfanden.

Der durch die GAL eingeleitete Bruch der
schwarz-griinen Koalition hat dies noch
erschwert, denn jetzt hat der neue CDU-
Bildungssenator Wersich noch schnell
verfiigt, die Grundschulgutachten mit
Gymnasial-Stempel fiir bevorzugte Kinder
zu versehen. Damit Liuft die Stadtteilschu-
le Gefahr, zur zertifizierten Schule zweiter
Klasse zu werden. Die Anmelderunde ab
01.02.2011 wird es moglicherweise besti-
tigen. Am 20.02.2011 werden die Hambur-
ger wieder zur Wahlurne geschritten sein —
iibrigens mit sehr schlechten Prognosen fiir
die CDU. Und: kaum eine Partei traut sich
noch, sich klar und deutlich fiir lingeres ge-
meinsames Lernen auszusprechen.

ULRIKE KAIDAS-ANDRESEN

Die GGG Hessen blickt auf ein aktives
Verbandsjahr zuriick und beginnt 2011
gleichermaflen engagiert. Bei unseren Ver-
anstaltungen halten sich gemeinsame Wei-
terentwicklung unserer Schulen und Fort-
bildung die Waage.

Gemifl dem Anspruch, das Lernen stirker
fiir den individuellen Lernfortschritt auszu-
richten, haben wir auch unsere Veranstal-
tungsreihe Vom Lebrer an einer Gesamtschule
zum Gesamtschullehrer verindert. Schon in
der Organisationsform beriicksichtigen wir
die individuelle Ausgangslage — und unter-
teilen die Reihe in wenige Pflichtveranstal-
tungen und zahlreiche Wahlangebote. Diese
Form wird gut angenommen und decke sich
auch mit den inhaltlichen Schwerpunkten.
So begleitet das Thema Lernjournal durch
die gesamte Fortbildungsreihe. Mit einer
Auftakeveranstaltung zur Kompetenzorien-

tierung (Udo Klinger, Speyer) wurde auch



hier ein Schwerpunkt aufgegriffen, der in
den folgenden Fachveranstaltungen vertieft
wird. Insgesamt 45 Teilnehmer/innen aus
dem Rhein-Main-Gebiet nehmen an den
beiden Qualifizierungsreihen teil.

Die Reihe Die Zukunfi gehirt den Neuen
tagt am 12.03.2011 zum Thema Uberzeu-
gendes Aufireten. Der Fokus der gesamten
Reihe liegt auf Selbstwahrnehmung und
Selbstverinderung.

Wahrnehmen der eigenen Haltungen, ver-
dndern der eigenen Lehrerrolle ist auch im-
mer wieder zentrale Frage fiir die Fortbil-
dung in Beatenberg. Sie findet zum 12. Mal
Anfang Februar statt. Die nichste Moglich-
keit, sich mit individuellem Lernen vertraut
zu machen, bietet die GGG Hessen dann
im Herbst — wieder offen fiir alle Interes-
sierten.

Die grofle Friihjahrstagung 2011, die tra-
ditionell am ersten Samstag im Mirz statt-
findet, heiflt ,Leistungsmessung im indivi-
duellen Lernen®. Die GGG Hessen kniipft
damit an die Themen der letzen Jahre an —
die Ausrichtung des Blicks auf das einzelne
Kind und den einzelnen Jugendlichen. Als
Referent konnte Matthias von Saldern (Leu-
phana Universitit Liineburg) gewonnen
werden. Tagungsort ist die Helene-Lange-
Schule Wiesbaden, Trigerin des Deutschen
Schulpreises. Und ebenso traditionell tref-
fen sich die reformorientierten Schulleiter/
innen am Tag vor dem Gesamtschultag und
wollen sich dieses Mal wieder intensiv mit
der Selbststindigen Schule befassen.
Dagegen erscheint die bildungspolitische Si-
tuation zu eben diesem Thema weniger er-
mutigend. Die Entwicklung der selbststin-
digen Schule ist zwar in aller Munde, geht
aber mehr als schleppend voran, die Diskus-
sion beschrinke sich eher auf Budgetfragen.
Hierbei wird leider wieder einmal ein Spar-
paket gleichzeitig mit einem Reformansatz
verkniipft — so leidet die Motivation derer,
die das Projekt Selbststiindige Schule angehen
sollten, die inhaltlichen Ziele treten in den
Hintergrund. Die Hessischen Kerncurricu-
la sollen ab August 2011 verbindlich sein;
auch hier ist intendiert, mehr Freiraum bei
der Gestaltung von Lernprozessen zu ge-
wihren.

Doch so viel Selbststindigkeit, dass Schu-
len mit Zustimmung des Schultrigers ent-
scheiden kénnen, wenn sie als IGS arbeiten
wollen, ist dann leider im Kultusministe-
rium nicht gewiinscht. Zwei Schulen, die
sich kiirzlich zu IGSn umwandeln wollten
und vom Schultriger unterstiitzt wurden,
erhielten Ablehnungen fiir ihren Weg der
Weiterentwicklung aus dem Ministerium.
Diese Entscheidung ist nur politisch zu ver-
stehen, inhaltlich ist der Weg des individu-
ellen Lernens in einer Schule fiir alle weiter
zu verfolgen.

Der Landesvorstand arbeitet an einem Pa-
pier zur Inklusion. Wir suchen hier die
Kontakte zu unseren langjihrigen und auch
zu neuen Kooperationspartnern. Als Ver-
band, der das gemeinsame Lernen in den
Mittelpunke der Arbeit stellt und die Aus-
richtung des Lernens auf den individuellen
Lernfortschritt als Notwendigkeit ansich,
sehen wir schon im Grundsatz viele An-

kniipfungspunkte.

GABI ZIMMERER

NIEDERSACHSEN

Erfolgsmodell Gesamtschule
Seit dem Jahr 2004, in dem in Nieder-
sachsen die Orientierungsstufe abgeschafft
wurde, werden durch die Grundschulen
Schullaufbahnempfehlungen fiir die Viert-
klissler erstellt. So waren die Integrierten
Gesamtschulen im Sommer 2010 erstmals
in der Lage zu vergleichen, welcher Schul-
abschluss am Ende der 4. Klasse prognos-
tiziert bzw. fiir welche Schulform das Kind
als geeignet erachtet wurde und welchen
Mittleren Bildungsabschluss es am Ende
der 10. Klasse tatsichlich erreichte.

Diese Daten hat die GGG landesweit in
den Integrierten Gesamtschulen erhoben
und ausgewertet.

Die Auswertung zeigte deutlich, dass in
den integrierten Gesamtschulen eine Leis-
tungsforderung stattfindet: So haben un-
ter Einbezug der landesweit einheitlichen,
zentralen Abschlusspriifungen im Schnitt




55% der Schiiler/innen den Erweiterten
Sekundarabschluss I und damit die Verset-

zung in die gymnasiale Oberstufe erreicht,
wobei im Landesschnitt nur 28 % der 2004
aufgenommenen Schiiler/innen eine Gym-
nasialempfehlung hatten. 27% der Kinder
brachten eine Hauptschulempfehlung mit,
die Quote der Hauptschulabschliisse lag
aber nur bei 15 %.

Weit unter dem Landesschnitt lag mit 0,9 %
auch im Jahr 2010 die Quote der Schiiler/
innen ohne Schulabschluss. Den prognosti-
zierten Schulabschluss erreichten etwas iiber
die Hilfte der Schiiler/innen; 42 % aller
Schiiler/innen konnten einen hoher werti-
gen Schulabschluss erreichen, als ihnen am
Ende der 4. Klasse zugetraut wurde.

Die Auswertung zeigt deutlich, dass die
integrierten Gesamtschulen Niedersach-
sens ihre Schiiler/innen zu Schulleistungen
befihigen, die ihnen zu einem groflen Teil
bessere Schulabschliisse am Ende der Se-
kundarstufe I erméglichen, als ihnen sechs
Jahre zuvor in den Grundschulen prognos-
tiziert wurde. Die Gesamtschulen haben
damit bewiesen, dass nicht nur behauptet
werden kann, in den integrierten Systemen
sei eine positive Lern- und Leistungsent-
wicklung méglich, sondern dass diese tat-
sichlich auch stattfindet. Die Legende vom
~begabungsgerechten dreigliedrigen Schul-
system, die besagt, dass die Schiiler/innen
am Ende ihrer Grundschulzeit ,,begabungs-
gerecht® auf drei Schulformen verteilt wer-
den kénnen, ist damit deutlich widerlegt.

SUSANNE PAVLIDIS

Landeskongress zum

Thema Inklusion

Das gemeinsame Leben und Lernen von
Kindern und Jugendlichen mit und ohne
Behinderung gehért zumindest seit der Un-
terschrift der deutschen Bundesregierung
unter die UN-Menschenrechtskonvention
im Jahr 2009 zum Pflichtkanon des deut-
schen Schulwesens, stellt also keine Kiir dar

fiir diese Aufgabe freiwillig akzeptierende

Y)Y GGG-JOURNAL

einzelne Schulen bzw. einzelne Schulformen.
Die GGG, die sich mit der Gesamtschu-
le selbstverstindlich dieser Aufgabe stellt,
diskutiert nun nicht mehr das Ob (also das
grundsitzliche Pro und Kontra), sondern
das Wie der Umsetzung von Inklusion: Wie
gestaltet sich der gemeinsame Unterricht
an den Schulen? Welche Strukturen sind
niitzlich, welche eher hinderlich? Wie wird
der sonderpidagogische Forderbedarf auch
personell gedeckte? Welche Voraussetzungen
—auch seitens des Schultriigers — waren bzw.
sind gegeben? Welche Voraussetzungen sind
notwendig?

Auf der Suche nach praktischen Beispielen
entdeckten wir, dass 40 Gesamtschulen
bereits gemeinsamen Unterricht praktizie-
ren. In der Gesamtschule Essen-Bockmiihle
fanden wir eine Gesamtschule, die Inklusi-
on konzeptionell umsetzen, ihr Kollegium
mit den Erfahrungen anderer Schulen mit
Gemeinsamen Unterricht bekannt machen
will und sich gern als Gastgeber fiir unseren
Landeskongress zur Verfiigung stellte.

In seiner Begriilung hob Werner Kerski
hervor, dass die GGG NRW fiir ihren Kon-
gress mit dem Motto Gesamtschule — eine
Schule fiir alle das richtige Thema gewihlt
hatte, ersichtlich auch schon an der erfreu-
lich hohen Teilnehmerzahl von mehr als
270 Personen. Die Gesamtschule hat als
nicht selektierende Schulform fiir die Inklu-
sion schon frith Impulse gegeben: So dis-
kutierte eine Arbeitsgruppe auf dem Lan-
deskongress im Juni 1971 mit Prof. Preuss-
Lausitz mit dem Thema Lernschwierigkeiten
und Verhaltensstorungen in der Gesamtschule
die Uberwindung der Férderschule und die
Bemiihungen der Gesamtschule, inklusiv zu
arbeiten. Als Hauptredner des Kongresses
kniipfte Prof. Preuss-Lausitz an diese Erfah-
rung an, stellte den langen Diskussionsweg
bis zur UN-Konvention dar und endete mit
klaren Forderungen, an die das Gelingen
der Inklusion gebunden ist. In einem kur-
zen Gruflwort stellte die neue Schulministe-
rin, Frau Silvia Lohrmann, unmissverstind-
lich dar, dass die Umsetzung der Inklusion
zu den vorrangigen Zielen der Schulpolitik
der neuen Landesregierung gehort.

Die junge Bildungswissenschaftlerin der
Universitit Kéln, Frau Bettina Amrhein,
rundete mit ihrem Referat den Kongress
ab, indem sie deutlich machte, dass die In-
klusion nur gelingen kann, wenn sich das
Bewusstsein der Lehrer/innen in diese Rich-
tung verindert.

Der gastgebende Schulleiter Klaus Prepens
ordnete den Kongress als wichtige schulin-
terne Lehrerfortbildung ein, die auch die
Fragen nach den notwendigen Ressourcen,
der Unterstiitzung sowie der personlichen
Befindlichkeiten beachten miisse.

ROLAND SCHIEFELBEIN

SAARLAND

»Das dffentliche Schulwesen besteht aus
Grundschulen, Schulen fiir Behinderte, Er-
weiterte Realschulen, Gesamtschulen, Gymna-
sien und beruflichen Schulen.
(Artikel 27, Absatz 3)
Damit haben Schulformen im Saarland
Verfassungsrang.
Gegenwiirtig sucht die Jamaika-Koalition
unter Fithrung des ehemaligen GEW-Vor-
sitzenden und GRUNEN-Politikers Klaus
Kessler nach einer Zweidrittelmehrheit fiir
die Streichung von ,Erweiterte Realschule®
und ,Gesamtschule®. Stattdessen soll ,,Ge-
meinschaftsschule® gesetzt werden.
Der Koalition geniigt die Zustimmung ei-
ner der beiden Oppositionsparteien LINKE
bzw. SPD zur verfassungsindernden Mehr-
heit. Das ist wichtig zu wissen, weil die SPD
am 26.01.2011 die Gespriche mit der Lan-
desregierung abgebrochen hat. DIE LINKE
priift noch.

Das sind die Knackpunkete:

1. Die Regierung verspricht Gleichwer-
tigkeit der beiden Schulformen Ge-
meinschaftsschule und Gymnasium

Das Versprechen bezieht sich vor allem auf

das Angebot einer gymnasialen Oberstufe

der Gemeinschaftsschule. De facto das Ab-
iturprivileg des Gymnasiums bereits jetzt
dadurch gebrochen, dass die Gesamtschu-
len die allgemeine Hochschulreife vergeben,
doch nicht de jure. Die Klassengrofle, das



ist der offentlich diskutierte Knackpunke,
soll fiir beide Schulformen gesenkt werden.
In Rede stehen Zahlen wie 24 bzw. 25. Giil-
tig bleiben soll jedoch 29 als Klassenteiler.
Das war ein entscheidendes Datum fiir den
Riickzug der SPD.
Zur Differenzierung: Die Regierung will die
Entscheidung der Schulkonferenzen akzep-
tieren, wenn nach KMK-Vereinbarung oder
weitergehend differenziert wird. Nicht nur
die SPD sieht hierin einen Widerspruch zur
Individualisierungsforderung.
Dem Anspruch auf Gleichwertigkeit da-
durch einzuldsen, dass die Gemeinschafts-
schule mehr personelle und finanzielle
Ressourcen erhilt, weil viele ihrer Schiiler/
innen besonderer Unterstiitzung bediirfen,
wird nicht Rechnung getragen. Keine Pri-
vilegien fiir die Gemeinschaftsschule lautet
das Credo der Ministerprisidenten.
2. Der Bildungsminister legt keine Pla-
nungsdaten vor.
Im Saarland verlassen 31,2% (Schuljahr
08/09) die Schule mit dem Hauptschul-
abschluss nach dem 9. Schuljahr. Hier be-
legt das Saarland den letzten bei der Abi-
turientenquote Rang 10 ein (27,0 %) im
Lindervergleich ein. Eine Landesregierung
verweigert die Auskunft dariiber, wo das
Saarland im nationalen und internationalen
Vergleich in etwa 8 Jahren stehen soll.
Einen Landesschulentwicklungsplan sowie

belastbare Aussagen iiber die Verwendung

der nicht unerheblichen sog. Bildungsrendi-

te haben weder die Parlamentarier noch die

Offentlichkeit erhalten. Die Befiirchtung,

dass Schulen geschlossen und frei werden-

de Haushaltsmittel zum Schuldenabbau
genutzt werden, ist nicht unbegriindet. Die

Gebhiilter fiir Referendare wurden bereits ge-

kiirze.

Im Landesvorstand der GGG verfestigt sich

die Auffassung,

1. dass die Koalition eine Schulreform nach
Kassenlage — ,,Schmalhans wird Gemein-
schafts-Schulmeister” — durchziehen
will.

2. dass Schulschlieffungen vorgesehen sind.
(,Erweiterte Realschulen® wiren dann
nicht betroffen, wenn Gemeinschafts-
schulen eingerichtet sind. Das bewahrt
die CDU vor dem fiir sie blamablen
Eingestindnis, dass die Gesamtschule
deutlich mehr Zuspruch findet.)

3. dass der Landtag einem Schulsystem
zustimmen soll, ohne iiber verlissliche
Daten zu verfiigen.

4. dass Inklusion noch lange nicht auf der
Tagesordnung steht.

Das Ziel des GGG-LV Saarland bleibt die

inklusive Schule. Das Saarland wird diesem

Ziel mit dieser Landesregierung nicht wirk-

lich niherkommen. Wir werden jedoch mit

vielen anderen heftig dafiir streiten.

KLAUS WINKEL

TERMINE

05.03.2011

GGG-Hessen

Gesamtschultag
Helene-Lange-Schule, Wiesbaden

26.03.2011
GGG-Bund
BAG-Lernkultur
Hamburg

01.04.2011
GGG-Bund
BAG Vorbereitung Bundeskongress
Hildesheim

01. bis 02.04.2011

GGG-Bund

Bundesvorstand und Hauptausschuss
Hildesheim

09.04.2011
GGG-Mecklenburg-Vorpommern
Gesamtschultag MV

IGS ,,Vier Tore" Neubrandenburg

14.04.2011

GGG-Bremen und GEW-Bremen
2. Oberschultag
Konsul-Hackfeld-Haus, Bremen

01. bis 03.062011

GGG-Bund, GEW, GSV
Himmelfahrtstreffen
vorraussichtlich Raum Frankfurt

30.6. bis 01.07.2011
GGG-Bund
Bundesvorstandssitzung
Stedesdorf

24.08.2011

GGG-Bund
Bundesvorstandssitzung
Bremen

16. bis 18.09.2011
GGG-Bund

32. Bundeskongress
Robert-Bosch-GS, Hildesheim

11. bis 12.11.2010

GGG-Bund

Bundesvorstand und Hauptausschuss
voraussichtlich Hildesheim

1/2011
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KOMMENTAR 9

Es ist schon alles gesagt, aber noch nicht von jedem

Susanne Thurns Beitrag zum 85. Ge-
burtstag Hartmut von Hentigs im vorigen
GGG-Journal hat Anstof§ erregt, nicht weil
sie seine Verdienste gewiirdigt hat, sondern
weil kein Wort der Kritik an seiner Haltung
im Zusammenhang mit den Fillen sexu-
ellen Missbrauchs an der Odenwaldschu-
le vorkommt. Zweifel an der Position der
Journal-Redaktion, eventuell des Bundes-
vorstandes, liegen in der Luft. Hinweise ha-
ben uns erreicht, als magliche Konsequenz
den Austritt aus der GGG zu erwiigen.

Das ist Anlass, etwas zum Thema, den
Auswirkungen auf die bildungspolitisch-
pidagogische Diskussion, den Umgang mit
Stellungnahmen und zu Austrittsgriinden
zu sagen.

Nach der Aufdeckung der Missbrauchsfille
im Canisius-Kolleg und anderen kirchli-
chen Einrichtungen kamen die Vorfille an
der Odenwaldschule ans Tageslicht. Waren
diese an sich schon skandalds, so zeigt die
noch immer andauernde Auseinanderset-
zung iiber die Anerkennung der Opfer, dass
gerade das unmittelbare Umfeld der Titer
die Ungeheuerlichkeit der Vorkommnisse
nicht erkannt hatte und hat. Leider gehs-
ren auch die relativierenden Auflerungen
Hartmut von Hentigs iiber seinen Freund

Gerold Becker hierzu.

Hier haben Lehrer systematisch ihre be-
rufliche Position, ihr gesellschaftliches
Ansehen und das in sie gesetzte Vertrauen

missbraucht. Man vergegenwirtige sich
Merkmale dieses Tuns: die Verbindung der
Titer untereinander, die Ausnutzung der
besonderen Nihe eines Internats sowie des
Vertrauens und der Unerfahrenheit der be-
troffenen Kinder, die Gleichgiiltigkeit ih-
rem weiteren Schicksal gegeniiber und die

bedriickende Anzahl der Fille.

Besonders drgerlich ist, dass dies hinter der
Fassade reformpidagogischer Idee und Pra-
xis geschah, ja dass die Titer — wie wir jetzt
wissen, vermeintlich — als reformpidagogi-
sche Vorbilder galten. Thr Verhalten steht
im krassen Gegensatz zum Menschenbild
der Reformpidagogik: der Respektierung
des Kindes und seiner Unversehrtheit. Sie
bringen die von ihnen in Anspruch genom-
mene Pidagogik in Misskredit und fiigen
ihr schweren Schaden zu. Und von interes-
sierter Seite wird mit der Begriindung der
missbriuchlichen Ausnutzung der notwen-
digen Nihe von Schiilern und Lehrern die
Praxis erfolgreicher integrativ arbeitender
Schulen diffamiert.

Das alles ist bereits in der Offentlichkeit
vielfiltig dargestellt und diskutiert worden.

Als der Kalender Hartmut von Hentigs Ge-
burtstag ankiindigte, war von den Vorgin-
gen in der Odenwaldschule noch nichts in
der Offentlichkeit bekannt. Die Wahl fiir
das Verfassen einer Wiirdigung fiel auf Su-
sanne Thurn: Sie ist seit vielen Jahren Leite-
rin der Laborschule in Bielefeld, damit von

Hentigs Nachfolgerin in einem seiner wich-
tigsten Projekte und kennt ihn gut. Als die
Redaktion kurz vor Redaktionsschluss iiber
ihren Artikel gesprochen hat, ist durchaus
prisent gewesen, dass zwar nichts darin
stand, was zu korrigieren war, er aber die
Haltung von Hentigs zu den Vorkommnis-
sen an der Odenwaldschule nicht themati-
siert. Nun ist das GGG-Journal kein Ver-
lautbarungsorgan des Redaktionsteams oder
gar des Vorstandes; die Beitriige diirfen und
sollen abweichende Positionen einnehmen
und werden von den Autor/inn/en verant-
wortet. Also stellen die veréffentlichten Bei-
trige auch nicht automatisch die Haltung
von Redaktion oder Vorstand dar. Wenn
es erforderlich erscheint, die Nichtiiberein-
stimmung zu thematisieren, so kann dies
z.B. durch eine distanzierende Bemerkung
im Editorial ,,Vorab bemerkt“ erfolgen. So
geschah es auch in diesem Fall.

Die Handlungsweise der Redaktion bzw.
des Vorstandes kann man trotzdem fiir nicht
ausreichend, ja fiir falsch halten. Ich kann
jedoch nicht ohne weiteres nachvollzichen,
deshalb unserer Organisation eventuell den
Riicken zu kehren. Wir standen noch im-
mer dafiir, Konflikte offen und solidarisch
auszutragen, dadurch die GGG konflikt-
fahig zu halten und die Krifte zu biindeln
und zu stirken, die sich einbringen fiir eine
kinderwiirdige gemeinsame Schule fiir alle.

LOTHAR SACK



